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Resumo: O presente texto foi construido a partir do estudo de parte do referencial
teorico utilizado como embasamento de hipdteses a serem desconstruidas ou afirmadas
por meio da pesquisa cientifica realizada sobre a formagao de professores em servico,
assunto o qual faz-se presente na realidade vivenciada em grande parte das instituicdes
publicas de ensino do nosso pais, nacdo que observa atualmente a educagdo como
método de alcangar seus objetivos de crescimento e desenvolvimento financeiro. Pouco
contemplando as necessidades e/ou particulares dos contextos nos quais os educadores
que necessitam de formacao adequada a sua agdo profissional se encontram inseridos,
assim projetando politicas algumas vezes ineficazes e incapazes de refletir sobre a
praxis e a vivéncia diaria das comunidades que compdem o Brasil. Utilizarei em
paralelo as teorias dos pensadores como: Karl Marx, Wood, Thompson, Paulo Freire,
entre outros, que pude constatar com a realizacao de estudos e pesquisas até 0 momento,
sobre a orientacao da Prof* Msc. Ivana de Oliveira Gomes e Silva, cujo titulo do projeto
de pesquisa ¢é: “Educacdo do campo, formacdo especifica e semiformagdo: entre o
particular e o universal e os desafios da formacao cultural no campo”, na qual o titulo
do plano de trabalho ¢é: “Formagdo e praticas pedagogicas nas escolas rurais: praxis,

razdo e historia”.

Palavras — chaves: Formagao docente, consciéncia de classe e educagao.

! Termo utilizado pelo autor Azevedo (2011), para designar os ensaios realizados acerca de teses de
outrem, buscando realgar as contribui¢des de grandes tedricos de modo critico e reflexivo, salientando
que tal método é neste trabalho foi empregado para comutar os significados que a expressdo analise traz
devido ao intuito de examinar de modo minucioso as asseveragdes feitas por Minasi (2008).
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3 Marilia dos Santos Gomes, discente do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade

Federal do Estado do Para e bolsista de Inicia¢do Cientifica, orientadora Prof* Me. Ivana de Oliveira Gomes
e Silva.



Discurso teorico de Minasi (2008), que nos inicia ao processo de formacao de classe

O materialismo dialético dissertado por Marx (2011) em sua tese ¢ um
importante construtor do conhecimento, o qual auxilia os educadores e demais
estudiosos a compreender a dialética e verificar a concepg¢do filosofica da realidade
como um todo estruturado que possui especificidade e particularidades.

Para dar suporte metodologico ao presente trabalho, trago as consideracdes de
Minasi (2008), as quais serviram como fonte de andlise no processo de observacao
realizado na cidade de Santa Vitoria do Palmar na formacao de professores em servigo.
Diante do exposto ¢ valido explanar mais minuciosamente acerca do materialismo
dialético, para isso, me respaldo nas leituras de Karl Marx (2011), que define
“Materialismo Dialético” como toda e qualquer condicdo de trabalho que proporciona a
intercomunicagdo e troca dos seres humanos, geradas pela forga fisica, sem uso dos
meios de produgdo (terras, maquinas e equipamentos). Neste contexto o individuo tem
suas forca fisica vendida por ndo ter outro bem para ofertar em troca de sua
subsisténcia.

Com a consolidagdo das relagdes mediadas entre forga de trabalho
(trabalhadores) e propriedade e meios de produgdo (burguesia), inicia-se 0 processo que
Marx denomina de conscientizagao de classe, no qual a sociedade percebe as definigdes
oportunizadas pelas relagdes de produgdo, assim notando que € contraditéria que a
burguesia articule politicas publicas para o proletariado sem conhecer a realidade dos
cidaddos, a partir deste momento entdo a massa da sociedade passa a ela propria buscar
por meios de lutas sociais a melhoria das condi¢des outrora vergonhosa de desigualdade
de direitos.

A organizagdo de classe acontece para Wood quando cita Thompson (2004) no
momento em que os menos favorecidos e explorados se percebem em condigdes
improprias e depara-se com a falta dos direitos que lhes sdo assegurados, desta forma, as
camadas e/ou pessoas que compartilham de uma mesma realidade (classe) organizam-se
para reivindicarem seus direitos legislativamente a eles prometidos.

Minasi (2008) também explica utilizando Thompson (2004), como ¢ realizado o
processo de formacao de classe, fazendo-o por meio da elucidagdo da obra de grande

importancia de Thompson (2004), “A formagdo da classe operaria inglesa”, obra cuja

2



tematica se refere a0 modo como acontece o processo de construcdo de “classes”, que €
ocasionada pela identificacdo de determinadas pessoas, por meio de atividades e/ou
fungdes desenvolvidas por individuos singulares de maneira comum ao outros, os quais
pertencem sempre a mesma camada de classe. Enfim, a definicdo das classes sociais
ocorre no momento em que os individuos se reconhecem como parte de um todo, e que
partilha do mesmo desempenho de atividades e relacdes de trabalho, assim apos
perceberem a comunhdo que ha entre eles dos interesses compartilhados, admitem-se
como componentes de uma dada classe, neste caso a classe trabalhadora.

A partir da organiza¢do em classe, a tomada de consciéncia da realidade injusta
das relagdes de trabalho ao proletariado verifica que as relagdes de trabalho e/ou
necessidades basicas em sua maioria ou em absoluto ndo sdo satisfeitas, conscientizados
e esclarecidos sobre como funciona o processo de mais-valia que Karl Marx (2011)
assevera em sua mais expressiva obra o Capital — “onde os detentores dos meios de
produgdes acumulam de modo abusivo os lucros produzidos pela for¢a de trabalho que
¢ vendida a ele pelo proletariado” —, os trabalhadores iniciam as lutas em busca de
melhorias de condigdes de trabalho, de vida, de seguranca entre outros direitos, dos
quais sdo fornecidos apenas as classes com maior propor¢ao de contingente, mas que
possuem condi¢des minimas de sobrevivéncia, originando as lutas de classes, que tem
como objetivo a efetivagao de condi¢des dignas de vida e trabalho aos cidadaos.

Porém, segundo Paulo Freire (1987) o que ocorre comumente ¢ a aderéncia aos
preceitos ditados pela menor parcela da populagdo, pois geralmente o proletariado
procura seguir as “exigéncias” impostas pela burguesia. Esse processo de aderéncia ao
opressor (denominacgdo adotada para designar a burguesia por Freire) pelo oprimido
(denominagdo adotada para designar o proletariado por Freire) acontece desta maneira:
o proletariado quando encontrasse sem consciéncia de seus deveres, direitos e das
necessidades de meios dignos para sua sobrevivéncia, tendem a apropriar-se dos
preceitos, conceitos e modelos langcados a eles pela burguesia. Para ilustrar esse
processo de aderéncia do oprimido ao opressor, podemos citar como exemplo a “moda”,
que muitos julgam ser de suma importancia para a sociedade, porém a mesma implica
em um modelo burgués de consumo a ser seguido pela sociedade, sujeitando os
trabalhadores aos percalcos que lhes s3o langados, em acreditarem no sistema capitalista

como messias da mobilidade social, a qual somente existe no discurso utdpico da



minoria sonhadora, entretanto, tem sua esséncia fixada como mecanismo para a
preservacgao das desigualdades sociais pelo sistema capitalista de producao.
Assim Paulo Freire (1987) esclarece em sua obra como ocorre o processo de
incorporagao dos preceitos opressores pelos oprimidos:
Os oprimidos, que “introjetam” a “sombra” dos opressores e seguem
suas pautas, temem a liberdade, a medida em que esta, implicando na
expulsdo desta sombra, exigira deles que “preenchessem” o “vazio”
deixado pela expulsdo, com outro “conteudo” — o de sua autonomia. O
de sua responsabilidade, sem o que ndo seriam livres. A liberdade, que
¢ uma conquista, ¢ ndo uma doacdo, exige uma permanente busca.
Busca permanente que sO existe no ato responsavel de quem a faz.
Ninguém tem liberdade para ser livre pelo contrario, lutar por ela
precisamente porque ndo tem. Ndo é também a liberdade um ponto
ideal, fora os homens, ao qual inclusive eles se alienam. Nao € idéia

que se faga mito. E condicdo indispensavel ao movimento de busca
em que estdo inscritos os homens como seres inconclusos (p, 18).

Como analisado no fragmento acima, o processo de submissdo as imposi¢des
capitalistas ndo ¢ o ideal a ser alcancado, mas sim o que ocorre quando ndo ¢ tomada a
consciéncia de classe. Dentro dessas perspectivas instituicdes de ensino, que deveriam
proporcionar ambientes de construcdo critica dos seres humanos e casas da ciéncia,
acabam reproduzindo as relagdes de desigualdades existentes em nossa sociedade
capitalista, observando que o processo educacional ndo acontece separadamente das
acoes da sociedade na qual se inseri, porém se realiza juntamente com a realidade
vigente, pois a educacdo ¢ parte da sociedade e a sociedade compde a atividade
educacional. Dado exposto que em grande parcela das escolas, universidades, centros de
formagdo e outras instituicdes de ensino, pesquisa e extensdo, a educacdo recria os
interesses da burguesia, pois tem como “objetivo” a formacdo aligeirada, minima e
acritica de trabalhadores, os quais possam alimentar a necessidade da maquina do
capitalismo de mao-de-obra barata e que ndo possua esclarecimento das injusti¢as
impostas, aceitando assim, as condi¢des indignas de trabalho e pouco fundada na
igualdade de direitos

Para exemplificar as andlises até o momento expostas por Minasi (2008), cujo
apoio tedrico para a sua tese esta em eximios estudiosos das relagdes sociais do sistema
capitalista, podemos verificar a formacao de professores em servigo que freqiientemente
reproduz as criagdes sociais da maquina de desigualdades da burguesia, em outras
palavras, satisfaz as necessidades do sistema capitalista de producdo fornecendo meios

para sua manutencdo. Esséncia observada no processo de formagdo, no entanto nao
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deveria ocorrer, tendo em vista que a educagdo de qualidade e capaz de auxiliar no

processo de formagdo do individuo ¢ um dever do Estado amparado legislativamente

aos cidaddos de nossa sociedade.

Diante do exposto, Gomes exemplifica que:

O direito a ter educagdo satisfatoria e de qualidade ¢ um direito
garantido pela Constituicdo brasileira, direitos esses que vem sendo
negados pelo governo, que mascara todos os fatos reais com
propagandas equivocas da realidade -capitalista, cuja principal
preocupagdo ¢ produzir bens de consumo para o mercado que causam
o crescimento das desigualdades sociais, favorecendo a elite brasileira,
na qual a educacdo recebida ¢é oferecida por instituigdes privadas, que
ndo ensinam so6 adaptagdo dos individuos as necessidades do mercado

de trabalho, mas ministra conteudos capazes de dar continuidade a
hegemonia da sociedade capitalista brasileira (GOMES, 2011, p. 4).

A formagdo de professores em servigo leva a um questionamento € uma
conclusao muito comum, de que a educacao ¢ sim utilizada como um instrumento de
perpetuacdo do sistema econdmico da realidade que conhecemos, pois o Estado a
articula de modo a fornecer os “modelos” da educacdo, dos quais trazem em seu
contetdo falhas que interferem sobre a educagdo negativamente, devido a elaboragdo
ser fixada em modelos estaticos, julgando a realidade de maneira generalizada e
equivalente em todas as comunidades, as quais recebem metas a serem cumpridas e
métodos e/ou modelos a serem seguidos, ndo contemplando as necessidades
diferenciadas de cada contexto. Com isso, ¢ possivel inferir que a educagdo fornecida
terd manifestagoes adversas ao objetivo essencial da educacdo em termos corretos, de
proporcionar uma educagdo de um alto grau de qualidade, critica e igualitaria, onde os
atores educacionais sejam plenamente formados para a vida em sociedade, respeitando
os direitos de cada individuo, porém questionando acerca das injusticas sofridas por
todo e qualquer cidadao.

O enunciado anteriormente fica mais nitido na obra de Brzezinski (2010):

Enredado pela ideologia dos financiadores, o Brasil tem adotado um
“modelo” de formacdo de professores que consiste muito mais em
conceder uma certificagdo do que conferir uma boa qualificacdo aos
leigos atuantes no sistema educacional e aos futuros professores. Os
resultados desse “modelo” tém sido expressos por dados quantitativos,
0 que esta longe de representar a politica global de formagdo e de
profissionalizagdo para o magistério defendida pelo mundo vivido do
Movimento Nacional de Educadores, cuja luta vem sendo feita por

meio de a¢des conjuntas de uma rede de associagdes cientificas (p,
196).



E interessante afirmar que a educagdo sistematica da populagdo sofreu algumas
alteracdes com o passar dos anos, que possibilitaram melhoria, como a LDB n°
9.394/1996, que traz nos artigos 61 a 67 cuja referéncia esta voltada aos profissionais da
educagdo. Os artigos citados descrevem acerca da formagdo em nivel superior dos
profissionais da educagdo (docentes), ressaltando as acdes, competéncias e necessidade
para a ampliagdo e desenvolvimento da educagdo do nosso pais. O intuito primeiro dos
artigos destacados neste instrumento legislativo que ¢ a LDB, ¢ ter um -carater
significativamente utopico, belo e ideario, buscando assim a formagao aprimorada dos
formadores dos futuros cidadaos. Porém essas acdes possuem um intrinsecamente 0s
seus interesses, ocasionado uma distorcdo do que realmente deveria contemplar a
educacdo. Apos este momento da nova LDB se inicia uma corrida para o cumprimento
de metas advindas das diretrizes educacionais, pois o Governo Indcio Lula da Silva
aprovou o decreto de n°® 6.755/2009, que cria a necessidade de formagdo de todos os
professores em atuagdo para adequar a realidade aos incisos e artigos da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da educagdo nacional, onde consta a obrigatoriedade de docentes
graduados no exercicio da funcao. Trazendo posteriormente a instituindo da resolugao
n° 3.921 de Dezembro de 2009 que ampara os professores na obediéncia ao prescrito na
nova LDB, criagdo de do PARFOR (Plano de Ac¢des Articuladas para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica) grande auxiliador da formagao exigida do Estado aos
professores “leigos” que Minasi (2008) disserta, iniciativa que ¢ bem vinda, pois ajuda a
capacitagdo dos educadores, além de somente apontar o que deve ser realizado, porém
em grande parte ndo contempla todas as dimensdes que englobam o ensino académico,
que compreendem o ensino, a pesquisa ¢ a extensdo, estes que deveriam ser base para
uma formacao académica de qualidade e respaldada.

Chegando ao cerne de minha pesquisa por meio da leitura de Minasi (2008) e
Viézquez (2011), essas que auxiliam no levantamento de hipoteses a serem
contextualizadas por meio da pesquisa, observacdao e aplicacdo de questionario, fago
mencao a praxis, que nada mais poderd ser que a jungdo da teoria e da pratica nas
atividades desempenhadas pelos docentes, como dito anteriormente no tripé de
sustentacdo do sistema educacional, os quais devem possuir a capacidade de refletir
criticamente acerca do desenvolvimento das agdes que manifestam em sala de aula.
Primeiramente tem que ser explicado por que essa cisdo de teoria e pratica vem sendo
utilizada por tanto tempo? Vazquez (2011) diz que a consciéncia simples exprime a
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idéia de que o homem ndo tem paciéncia de chegar a “coisa” em si, por isso somente
observa o fendomeno, desta feita o homem comum ¢ pratico, esclarecendo que o autor
nesse contexto faz referéncia a palavra pratica com um significado que traz consigo o
sentido de pratico-utilitario, desta forma sublinha a ideia de que o homem comum nao
costuma refletir sobre a esséncia das “coisas” em si mesmas. Enfatizando em seu texto a
necessidade da praxis revoluciondria, pois a mesma visa modificar a concepg¢ao comum,
ndo mais fazendo com o que o homem analise somente o fenoménico dos objetos,
pessoas, mas também a esséncia, o conteudo, o significado, proporcionando uma
reflexdo critica. Contudo, somente sera possivel a construcdo da praxis revoluciondria
se a classe trabalhadora que sofre todos os tipos de abusos se der conta do ocorrido e
lutar por seus direitos. Esse pensamento € expresso por Vazquez (2011) quando diz que
“A teoria da praxis revoluciondria exige a superacao do ponto de vista natural, imediato
adotado pela consciéncia do proletariado”.

Somente uma consciéncia criadora, que busca a verdade (esséncia) das “coisas”
podera constituir a praxis revolucionaria, porém existe muito a ser superado tendo
notado que o homem comum tem a constante pretensao de chegar aos dois extremos
com grande facilidade, ou seja, ele tende ou a ser pratico-utilitario demais, ou um
sonhador exagerado. Assim, ndo chegando a uma consciéncia critica e concisa da
realidade.

Portanto, a educacao oferecida aos educadores em servigo nos termos reais €
preocupante, salientando que para tal afirmacdo, utilizo alguns autores até aqui citados
como fonte de embasamento. Como descrito a educagdo a qualquer nivel educacional e
sistematizado oferecido pelo Estado tem grandes falhas e lacunas a serem sanadas, pois
nao contemplam a realidade dos educandos-educadores que neste trabalho faco estudo,
deste modo proporcionando aos educandos da educagdo basica um ensino de baixa
qualidade e que ndo reflete sobre a agdo do sujeito no mundo e raramente desenvolve as
potencialidades/competéncias dos alunos que constituiram a futura sociedade desta
nacgao.

Em mengao ao que foi relatado, Minasi (2008) afirma:

A capacidade de reinventar aprendizagens inovadoras e
emancipadoras, de perceber sensibilidades, de criar mecanismos em
que se reconhega o outro como sujeito e habilidades para lidar com
diferentes processos de socializagdo sdo exigéncias da realidade
moderna que se tornam especialmente significativas na formagdo do
professor (MINASI. 2008. p. 41)



No fragmento apresentado anteriormente, observa-se qual deveria ser as
competéncias/habilidades e potencialidades desenvolvidas nos docentes em processo de
formagdo, pois sendo eles os mediadores principais da atividade de construgdo de
conhecimento dos educandos,os mesmos interagem com o educador € com o0s outros
alunos, passando desta forma a construir seu saber. Assim, a formacao docente necessita
ser estruturada de modo a comportar as necessidades dos educandos que sdo
modificadas a partir do seu contexto social, também refletindo sobre este ponto ¢ de
suma importancia que os cursos académicos auxiliem de modo adequado aos
professores-alunos dos cursos de formacao em servigo a conciliar criticamente a teoria e
a pratica educacional, para a realizagdo de uma praxis revolucionaria a qual Vazquez
(2011) defende nos mostrando a necessidade de profissionais que fagam jus a
denominacao de docentes. Para sublinhar a necessidade de praticas educacionais que
haja de acordo com o contexto social dos educandos-educadores fiz uso de uma citagdo
de um dos principios da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos segundo
Shiroma (2000):

Defendia-se, entretanto, que, sendo distintos os grupos humanos, suas
necessidades bésicas também o seriam — inclusive as necessidades
basicas de aprendizagem, o que significa obter meios apropriados para
satisfazé-las, que deveriam variar segundo o pais, a cultura, setores e
grupos sociais (raga, idade, género, cultura, religido, pertencimento
territorial, entre outros), também segundo as perspectivas de sua

resolucdo ao longo do tempo (SHIROMA, MORAES E
EVANGELISTA, 2000, p. 49).

r

De acordo com o fragmento ora citado ¢ notério que a educacdo necessita
contemplar a realidade existente no contexto social dos educandos-educadores e dos
educadores-educandos proporcionando um meio adequado a realizagdo com éxito de um
verdadeiro processo educacional. Para que as atividades educacionais nao sofram um
declinio como ja aconteceu na historia da educagdo na Amazonia que Loureiro (2007)
nos disserta em sua obra, que os materiais didaticos possuiam um vocabulario
inadequado aos conhecimentos construidos de modo difuso, impossibilitando que os
educandos aprendam de modo satisfatorio, pois ndo eram familiarizados com a imensa
variedade cultural do Brasil.

Concluindo, a educacdo atual encontra-se em descaso pelo Estado, o qual
somente se preocupa em definir e regulamentar metas estabelecidas por institui¢cdes

internacionais que regem o sistema educacional, impondo normas, regras ¢ objetivos a
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serem realizadas para “desenvolver” principalmente economicamente as nagoes,
visando o aumento do poder de realizar transacdes que satisfacam as necessidades de

ambas as nacdes envolvidas.
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