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RESUMO

O objetivo das reflexdes ¢ defender que o ato de avaliar ¢ um fato frequente nas atividades
humanas e esta incorporado ao sistema educativo como elemento auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem. Nos Ultimos anos, a avaliagdo assumiu grande importancia no
processo de ensino, e como educadores devemos ter um olhar critico sobre as dimensdes que
a avaliacdo abrange na nossa pratica. Neste contexto, destacamos as vivéncias decorrentes da
disciplina de Avaliagdo Educacional, ministrada pela professora Dra. Célia Regina Teixeira,
no Curso de Pedagogia — CCAE, da Universidade Federal da Paraiba. Os alunos desta
disciplina tiveram os registros de memorias de aulas como um instrumental que favoreceu
refletir sobre o conhecimento adquirido.
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1 INTRODUCAO

Nos dias atuais, quase sempre os estudos sobre a educagdo trazem uma reflexdo
voltada para a conquista de uma educacao de qualidade. Neste contexto, como educadoras
temos o desejo e o objetivo de proporcionar esse modelo de educagdo. Contextualizando isso,
nos perguntariamos o que ¢ uma educagdo de qualidade? Para responder nos amparamos em
LUCK (2010) que aponta que é uma educacdo que permite a melhoria da qualidade de vida, o
desenvolvimento das comunidades e a transformacdo do Brasil em uma nag¢ao desenvolvida,
com uma populacao proativa, saudavel, competente, cidada e realizada. A verdade ¢ que, uma
educacio de qualidade permite o que LUCK traz nesta abordagem, os beneficios que a

educacdo promove na vida de uma pessoa e em uma sociedade em geral que ndo pode ser



numerada em uma breve conversagdo. Os educadores t€m como interesse maior a formagao

do aluno de maneira que consiga conquistar a autonomia no seu pensar € agir.

Como graduandas do Curso de pedagogia, nos espacos formais e ndo formais
escolares estamos em constante reflexdo sobre a conquista de uma educagdo de qualidade,
buscando aprender a enxergar e agir nos contextos que ocorrem o ensino e a aprendizagem, e
com isso, nos tornarmos profissionais envolvidas, que busquem contribuir com a formagao
dos nossos alunos. Ao saber que iriamos estudar a disciplina de Avaliacdo Educacional,
componente curricular do curso de pedagogia, nos perguntdvamos se iriamos aprender os
diferentes tipos de prova, ou como organizar e apresentar um seminario. Desta maneira, ao
iniciar o periodo letivo, fomos direcionadas para questdoes que extrapolavam nossa forma de
imaginar a disciplina que, com a nossa experiéncia escolar, internalizamos ideias e conceitos
sobre a avalia¢do da aprendizagem nem sempre condizente com os marcos tedricos que iriam

ser estudados. Sobre essa internalizagao, OLIVEIRA ¢ PACHECO refletem que:

[...] podemos dizer que, no cotidiano, a presenga da avaliagdo ¢ permanente.
Essa onipresenca joga um importante papel no fazer de alunos e alunas, na
medida em que os ensina, cotidianamente, comportamentos e atitudes
necessarios, tanto diante de situagdes ligadas aos contetidos quanto diante
dos outros momentos da vida escolar. (OLIVEIRA; PACHECO, 2008, p.
119-120).

A partir das nossas impressoes, estavamos limitando a avaliagdo a instrumentos, sem
sabermos que ela abrange todo o processo de ensino e aprendizagem. De fato, a avaliagdo
como pratica de investigacdo consegue romper com a distancia entre os conhecimentos e o
aluno em seu processo educativo. “Esta forma de entender, propor e realizar a avaliacdo da
aprendizagem exige que ela seja um instrumento auxiliar na aprendizagem e ndo um

instrumento de aprovagdo ou reprovagao dos alunos.” (LUCKESI, 2010, p.82).

Ao participar das aulas passamos a estudar autores como Cipriano C. Luckesi, Jussara
Hoffmann, Maria Tereza Esteban entre outros autores que refletem a avaliagdo a partir de uma
perspectiva formativa. E com as leituras, discussdes tedricas dos textos entendemos que a
avaliacdo vai muito além dos instrumentos avaliativos. E para que cumpra o seu verdadeiro
significado ela precisa assumir a fungdo de subsidiar a constru¢do da aprendizagem, conforme

defende LUCKESI (2010).

Ao iniciar nossas reflexdes sobre essas questdes, despertou em nds a inquietacio, a
curiosidade e o desejo de compreender mais a respeito do processo de avaliacao e desenvolver
um pensamento critico sobre ele. E para tanto, nos respaldamos nos estudos de

(HOFFMANN, 2001, p.41), que nos diz que “desenvolver ¢ ir a frente, estar em estado de



inquietude permanente, fazer e refazer, descobrir novas maneiras de aprender, novos jeitos de
ser.” E o que nos despertou para este assunto foi realmente o fato das aulas de Avaliagdo
Educacional assumirem uma nova percep¢ao, de que ndo ¢ suficiente apenas discutir os
estudiosos da area avaliativa, constante no planejamento da disciplina na sala de aula, faz-se
necessario refleti-los na pratica. Era preciso mais que isto, deviamos estudar os autores,
discutir sobre suas abordagens na sala de aula e depois pensar sobre o que foi construido, € a
partir desse pensamento critico, deveriamos registrar estas percepgdes em um caderno de
memorias. E ali, com as nossas palavras, escrevendo para nds, as impressdes construidas a
partir das leituras e discussdes em sala de aula, que verificamos o processo de construgdo de
significados sobre avaliacdo, pois poderiamos materializar no papel as nossas ideias, as nossas
davidas e as certezas construidas ao longo do processo de aquisicdo destes novos
conhecimentos sobre a tematica avalaitiva. E ¢ a partir dessas impressdes construidas sobre a
Avaliacdo da Aprendizagem que iremos realizar uma reflexdo acerca da avaliagdo formativa e
do conhecimento construido com os registros feitos no caderno de memorias, com o desejo de
apresentar a nossa experiéncia vivida, na construcao da aprendizagem mutua entre os alunos
do Curso de Pedagogia — CCAE da Universidade Federal da Paraiba e a Professora Dra. Célia
Regina Teixeira, constru¢do essa que nos despertou para irmos além da sala de aula, buscando
refletir sobre a avaliacdo no Estagio Supervisionado, no Seminario Tematico em Educacao,

nos grupos de estudo, buscando refletir e melhorar a nossa pratica pedagogica.

2 CADERNO DE MEMORIAS: refletindo sobre a avaliagio da aprendizagem

No inicio do periodo letivo, com a disciplina Avaliagdo Educacional comegamos a
refletir e discutir as nossas impressdes sobre o processo de avaliagdo, e ao pensar sobre estas
questdes passamos a nos recordar sobre nossas experiéncias como alunos da educagdo basica,

que nem sempre as experiéncias de avaliagdo eram positivas.

A docente da cadeira, a professora Célia Regina Teixeira propds que escreveéssemos
um caderno de memorias, que seriam registradas as nossas memorias positivas € negativas em
torno da avaliacdo. Destacou também que deveriamos registrar no caderno o conhecimento
que ia sendo construido a cada aula, anotando nossas impressdes a partir das discussoes
realizadas com os outros alunos. Com esse movimento, fomos percebendo como o processo

de avalia¢do esteve presente na nossa vida em todos os aspectos. Estamos avaliando e sendo



avaliados durante todo o tempo, e muitas vezes o processo de avaliagdo se torna doloroso,
dificil pelo simples fato de que, quando estamos sendo avaliados, estamos mostrando tudo o
que somos, sem disfarces e esse ato acaba sendo internalizado dentro de nos. Sobre essa
percepcao OLIVEIRA; PACHECO (2008) abordam que no cotidiano, a presenga da avaliacao
¢ permanente. “Avaliamos e somos avaliados em funcdo de valores, possibilidades e
caracteristicas de nossas vidas cotidianas nas escolas [...]” (OLIVEIRA; PACHECO, 2008, p.
123). Assim, entendemos que a avaliagdo esta presente em todo processo educativo, e
precisamos buscar compreender como ele se d4 para que se possa educar com qualidade.
Portanto devemos estar em constante reflexdo da nossa pratica, observando, anotando,

replanejando e buscando adequé-la as necessidades dos alunos.

E para isso, o instrumental avaliativo denominado registro das memorias de aulas, nos
apontou que o caderno de memdrias possibilita uma reflexdo mais sistematizada dos
processos de aquisi¢do do conhecimento, uma vez que a avaliacdo ocorre concomitantemente,
favorecendo a acdo e reflexdo numa constante em nossa formagdo, tornando-se concreto
através do amadurecimento das discussdes. As a¢gdes desencadeadas em sala de aula tiveram
num primeiro momento a efetivagdo de leituras dos textos tedricos, depois era realizada uma
discussdo na sala de aula, que a professora nos instigava a apresentar os nossos conceitos e
ideias construidas a partir da leitura realizada. Ela também trazia nas discussoes dos relatos as
abordagens desses teoricos. Ao final de cada aula, era solicitado que fizéssemos o registro no
caderno de memdrias, onde traziamos uma reflexdo sobre o que aprendemos, quais as nossas
impressdes acerca da avaliacdo e das diferentes dimensdes que ela pode atingir. Também
refletiamos sobre os diferentes instrumentos de avalia¢do, percebendo que cada instrumento
avaliativo deve estar ligado a um objetivo especifico, para que seja um auxiliar de diagnostico
para que o professor e alunos avancem no processo de ensino e aprendizagem. Com 1isso,
verificamos a necessidade de romper com um tUnico modelo de instrumento avaliativo,
considerando incorporar no ambito da sala de aula multiplos instrumentais. Portanto, o ato de
avaliar ¢ uma acdo que exige do professor o uso diversificado de instrumentos avaliativos de
forma a resgatar uma memoria significativa do percurso de aquisi¢do dos conhecimentos
pelos educandos, tendo em vista a diversidade que hd em seus niveis de aprendizagem.

Conforme OLIVEIRA E PACHECO:

Muitos sdo os professores e professoras que tém procurado enriquecer seu
trabalho pedagogico, tanto no que se refere aos contetidos de ensino como as
maneiras de ensinar associando essa produgdo ao desenvolvimento de
instrumentos ¢ de mecanismos de avaliagdo mais coerentes com aquilo que
procuram fazer em suas classes. (OLIVEIRA; PACHECO, 2008, p.135).



Consideramos que isso ¢ decorrente do fato da avaliagdo escolar vir assumindo uma
caracteristica dindmica no processo educativo, por meio do qual o professor devera
diversificar, tanto quanto possivel, os instrumentos de coleta de informagdes e o processo de
avaliacdo, para obter dados relevantes sobre o desempenho dos alunos, direcionam para varios
instrumentos disponiveis para serem utilizados no processo de verificagdo de ensino e
aprendizagem. Destacamos que um deles seria o proprio caderno de memorias, utilizado por
alguns professores como fonte de diagnostico sobre a aquisi¢do dos conhecimentos, mas
também elemento de carater avaliativo. Para DEPRESBITERIS

Quando se fala na importancia de diversificar os instrumentos de avaliagdo,
busca-se, de certa maneira, romper com uma rotina, com uma predisposi¢ao
das pessoas de atuarem sempre da mesma maneira, de perseguir com rigidez
certos objetivos, de aprovar determinados gostos, em virtude de certas

tendéncias, que impelem as pessoas a agir ¢ reagir da mesma forma.
(DEPRESBITERIS, 2011, p. 50).

Nesta conjuntura, com essa experiéncia de escrever, em um caderno de memorias,
nosso entendimento sobre as aulas expostas em sala de aula foi de suma importancia para o
processo de ensino aprendizado de toda a turma do curso de Pedagogia. Nos como futuros
pedagogos pudemos ter consciéncia de que na pratica “avaliar é bem mais do que a
realizagdo de prova no processo final, é utilizar instrumentos que possibilitem que a
avaliagdo se dé de forma continuada, é refletir a pratica a partir do que se avaliou”,
entendendo tudo aquilo que o aluno aprendeu durante o processo educativo e encontrando

caminhos que o ajudem a avancgar cada vez mais.

Com o registro nos cadernos de memorias de aulas, instrumento avaliativo utilizado na
disciplina de Avaliagdo Educacional, compreendemos melhor o assunto abordado em sala de
aula, pois quando iamos transcrever nossos pareceres para o caderno de memorias, 0s pontos
positivos e negativos relacionados ao assunto discutido nas aulas, tinhamos a oportunidade de
refletir melhor sobre cada assunto, realizar nossa propria reflexdo critica, e ao longo das aulas
entregar para a professora estes pareceres e receber da professora o feedback ao ser avaliado
nossos registros, com corregdes € encaminhamentos futuros, apontando os nossos acertos e

indicando como poderiamos melhorar.

O processo de construcdo do caderno de memorias de aulas fez com que
aprendéssemos mais do que os conteudos programaticos da disciplina, possibilitou que de
forma agraddvel construissemos nosso conhecimento, que poderd ser seguida por nos

futuramente, pois experienciamos uma alternativa de instrumental, numa propositiva



formativa. O caderno de memorias também nos permitiu dialogar com a professora buscando
assim encontrar e corrigir possiveis erros, redirecionando-nos para a aprendizagem, e essa
motivagdo para a corre¢do € 0 nosso progresso incentivava novas formas de estudo para
melhor compreensdo dos assuntos abordados dentro da sala de aula, nos permitindo um maior

desenvolvimento da nossa aprendizagem.

Verificamos que com os registros feitos no caderno de memorias iamos
gradativamente aprimorando a nossa escrita, podendo a cada relato apresentar de forma
coerente as nossas ideias e conseguir explicitar melhor as nossas impressdes sobre o assunto

debatido em sala de aula.

Vivenciar essa experiéncia avaliativa enquanto aborddvamos as questdes sobre a
avaliacdo da aprendizagem foi uma experiéncia inigualdvel, pelo fato de percebemos na
pratica, vivenciando como alunos do curso de pedagogia, uma perspectiva emancipatoria, que
nos permitiu entender como estdvamos sendo avaliados, o que a professora estava avaliando e
discutir sobre as dificuldades enfrentadas durante o processo de construcdo do caderno ¢ a
partir dos comentéarios que a professora escrevia nos cadernos ao final de cada correcdo

compreendiamos onde estdvamos errando e o que poderiamos fazer para melhorar.

Ao final da disciplina, enquanto estadvamos nos ultimos processos de construgdo do
caderno de memorias, escrevendo a conclusdo, tinhamos que retornar as primeiras paginas
para observar o que ja haviamos escrito, e a partir dessa ultima analise realizada percebemos o
quanto avangamos durante todo o processo, e aquelas primeiras impressdes sobre a avaliagdo
tinham amadurecido a cada pagina escrita. E a0 comparamos os primeiros conceitos que
tinhamos sobre a avaliagdo ¢ a forma como foram se reconstruindo, nos fizeram entender o
quanto haviamos crescido ao longo do processo, e isso foi muito gratificante para nds, que
buscamos entender a avalia¢do, a educacdo e melhorar a cada dia nossa pratica pedagogica

como futuras educadoras.

Registramos que mais do que um componente da matriz curricular do curso de
pedagogia, a disciplina Avaliacdo Educacional, ao desenhar esta possibilidade avaliativa
diferenciada, se tornou instrumento de investigagdo, que agugou a nossa curiosidade por saber
mais sobre o tema, que nos instigou a continuar pesquisando, refletindo e discutindo,
articulando as nossas concepg¢des para a pratica, principalmente quando propusemos no
estagio supervisionado, ja& com proposta de mudangas e um olhar ressignificado para o

processo de ensino e aprendizagem. Além disso, instigadas pelo tema avaliativo e com novas



inquietacdes ampliamos para as discussdes realizadas no Seminario Tematico em Educagao.
Com esse movimento, buscando compreender o processo avaliativo e suas dimensoes,
percebendo que a avaliagdo ¢ grande aliada no processo educativo e quando pensada a partir
de uma perspectiva formativa permite ao professor entender o processo de construcido de
conhecimento dos seus alunos e também intervir foi o mote destas reflexdes. E ¢ sobre essa
perspectiva que iremos refletir mais a frente, a partir dos conhecimentos construidos durante a
disciplina de Avaliagdo Educacional, apresentando as impressdes que foram construidas no
caderno de memdrias juntamente com as abordagens realizadas pelos tedéricos que discutem

avaliagao.

4 A AVALIACAO FORMATIVA: perspectivas de uma avaliagio emancipatoria

Diante do pressuposto de que a avaliagao verifica o nivel de aprendizagem dos alunos,
destacamos que consequentemente ela determina a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, a avaliagdo tem uma fungdo de realimentacdo dos
procedimentos de ensino e aprenizagem, a medida que fornece dados ao educador para
planejar seu trabalho docente, e ao aluno de autoavaliar-se, ajudando-os a melhorar o processo

de ensino e aprendizagem. Em conformidade a HOFFMANN:

A finalidade da avaliagdo, ao desencadear estudos, ndo ¢é assim, a de
simplesmente observar se os alunos apresentam ou ndo condigdes de “dar
conta” das propostas delineadas, ou perceber, de inicio, os que apresentam
mais ou menos dificuldades [...] Mas a de conhecé-los cada vez melhor,
tateando em busca de questdes que verdadeiramente os provoquem a agir
[...] propondo em conjunto situacdes que lhes sejam verdadeiramente
problematicas a ponto de lhes despertar a atividade, a curiosidade.
(HOFFMANN, 2008, p.86, grifo do autor).

A avaliacdo nao pode ser pensada apenas nos momentos de aplicagdo de provas, mas
precisa estar presente em todo processo de aprendizagem, permitindo ao professor
acompanhar o desenvolvimento dos alunos e intervir quando for necessario. Sobre a func¢ao
da avaliagdo, LUCKESI (2010) afirma que, a verdadeira fun¢do da avaliagdo seria auxiliar a

constru¢dao de uma aprendizagem satisfatoria.

Desta forma, quando pensada a partir de uma perspectiva formativa, a avaliacdo passa
a ser uma aliada na construcdo do ensino e da aprendizagem, sendo realizada durante todo o
decorrer do periodo letivo, com o objetivo de verificar se os alunos estdo atingindo os

objetivos previstos, isto €, quais os resultados alcancados durante o desenvolvimento das

atividades e como rever os entraves decorrentes do processo. Portanto, a avaliacao formativa



visa fundamentalmente saber se o aluno domina gradativa e hierarquicamente cada etapa do
processo de ensino aprendizado e quais as intervengdes necessarias para que o processo de
aquisi¢do de saberes se dé de maneira gradativa. E principalmente através da avaliagdo
formativa que o aluno conhece seus erros e acertos e encontra estimulo para um estudo
sistematico. “O erro passa a ser visto por outro prisma, como momento de processo de
construgdo de conhecimentos que da pistas sobre o0 modo como cada um esta organizando seu

pensamento [...]” (ESTEBAN, 2000, p. 21).

Essa modalidade de avaliagdo ¢ basicamente orientadora, pois norteia tanto o estudo
do aluno como o trabalho do professor. Ela estd muito ligada ao mecanismo do feedback
(relacdo de correspondéncia entre o professor € o aluno) a medida que também permite ao
professor detectar e identificar deficiéncias na forma de ensinar, possibilitando-lhe criar e

intervir com medidas que favorecam o seu trabalho didético, visando aperfeigoa-lo.

Nessa perspectiva, a avaliagdo se torna emancipatoria, inserindo-se no processo
educacional como o eixo fundamental do processo de ensino e aprendizagem, ndo somente
porque parte da realidade, ou porque sinaliza os avancos do aluno em suas aprendizagens,
mas também porque aponta no seu processo os meios para superagdo das dificuldades, e
especialmente, porque se traduz na melhor oportunidade de refletir e rever as praticas

docentes na sala de aula. Para SAUL,

[...] € possivel afirmar que o paradigma da avaliagdo emancipatdria mostra-
se extremante adequado na avaliagdo de programas e politicas quando se tem
uma perspectiva critico-transformadora da realidade e se deseja, como
processo avaliativo, uma pratica democratica (SAUL, 1998, p.61).

A avaliagdo, portanto, faz parte de todo processo de ensino/aprendizagem e nao apenas
da etapa final. Quando o professor avalia durante o processo, tem a chance de verificar se o
método utilizado estd atingindo as expectativas, se nao estiver, o professor tem tempo para

rever os seus métodos e adequa-los de modo que consiga atingir os objetivos do processo.

4 A GUISA DE CONSIDERACOES

Ao final desse trabalho, refletimos que a avaliagdao deve ser um ato de reflexdo e acao
e que contribua para a construgdo das aprendizagens. O professor, como mediador vai
percebendo por meio da avaliagdo, como ocorre o processo de aprendizagem, contribuindo

para que seu aluno avance sempre no processo de aquisicao dos saberes.



Através da reflexdo feita no caderno de memodrias tivemos a oportunidade de
compreender como ocorre o processo avaliativo e entender que devemos buscar na nossa
pratica educativa diferentes formas de avaliar, compreendendo a avaliagdo como instrumento
auxiliar no processo ensino e aprendizagem. Essa experiéncia trouxe contribui¢des
riquissimas para nossa compreensao sobre as bases conceituais de avaliagdo e nos instigou a
continuar escrevendo, refletindo sobre os processos avaliativos e suas inimeras contribuicdes
para a aprendizagem escolar, e todo o desejo expresso no inicio do trabalho sobre a conquista
de uma educagdo de qualidade pode ser repensada ao se ter claro que o professor pode ser
solidario e compreensivo com o aluno, respeitando as singularidades contribuindo ativamente

para sua formacao.
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