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Resumo:

Este artigo tem por objetivo apresentar o percurso universitario, de nés, graduadas do
curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa, pela Universidade Federal do Paré,
Campus Universitario de Abaetetuba através do recurso memorialistico, uma vez que
sentimo-nos 1instigadas a iniciar um processo de reflexdo sobre o ensino-aprendizagem
vivenciado em sala de aula durante a graduagdo e se o curso de Letras contribuiu para os

nossos saberes visando o exercicio da docéncia na Educacao Basica.
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1. Introducio
Rememorar é o “processo recordar/lembrar, uma segunda vivéncia, agora re-
significada pela pratica de rememoragao do que ja viveu” (Bosi 1994, p.20), ou seja, apontar
aquilo que foi vivido e agora re-significado pela propria a¢do de retomar para si sua vivéncia.
Tomando como referéncia a concep¢do de Bosi sobre o sentido do que vem ser
rememorar, abordaremos o processo de rememoracdo acerca das nossas trajetorias discentes,

realidade esta que nos possibilitou a oportunidade de realizarmos uma reflexdo sobre os
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nossos conhecimentos em relacdo ao processo ensino-aprendizagem a partir das experiéncias
vivenciadas em sala de aula durante a graduagao.

Nesse sentido, utilizamos a metodologia da Histéria Oral. A historia oral ¢ uma
narrativa historica que tem a preocupacdo em refazer (contar/narrar) a trajetéria de uma
pessoa, de um determinado tempo, dos fatos relevantes que vém a memoria do autor, como
formas de produzir as interpretagdes acerca da realidade em que se encontra o sujeito que
narra. Sendo assim, como exercicio memorialistico, escrevemos nossas trajetorias
universitarias no curso de graduacdo, apds esse registro tomamos como principio entrecruzar
nossas memorias tecendo um texto que traduzisse nossas historias, memdorias e trajetdrias no
curso.

Ao resgatarmos a memoria re-significada, estamos tendo a oportunidade de relembrar
toda a nossa trajetéria universitaria a partir do nosso proprio olhar, “onde o outro ndo ¢
espelho, ele mesmo reflete-se no espelho chamado vida, e vé a imagem agora projetada pelo

seu devir (SILVA et. alii, 2011, p.32). Para Ferreira e Biasoli,

Historia de vida tem sido uma alternativa metodolégica adequada quando se
interna articular a dimensao individual, ou seja, a vida experienciada por
determinada pessoa, aos fenomenos sociais mais amplos. Vida aqui ndo ¢
encarada apenas como um conjunto de eventos, mas como acontecimento
vivido num determinado tempo e lugar (es) e sob algumas circunstincias.
Nao se trata de uma narrativa jornalistica ou de cunho literario. A historia de
vida vai além do enfoque pessoal do que estd sendo narrado. Ao focalizar o
individuo, € necessario dimensiona-lo no contexto mais amplo. Para isso, é
necessario evitar o sentido romantico- as vezes, presente nas concepgoes
idealistas de produzir histéria, a partir das quais se transformam o
entrevistado em herdi — e insistir nas conexdes entre fatos relatados ¢ a
situacdo, cultural e econdomica que os perpassa. Portanto, ndo encarar historia
de vida sob a lente da assim denominada racionalidade ocidental que vé o
mundo como se tudo dependesse da agao humana consciente e unitaria. Mas,
ao contrario, perceber abordagem como uma das mais eficazes justamente
por permitir que se venha a compreender, a partir da diversidade, as
multiplas especificidades que constituem a complexidade humana. (2007,

p.71)

Se pensarmos em reviver a trajetoria da nossa formacdo académica como um
mecanismo para entendemos o processo ensino/aprendizagem, amadurecermos € repensarmos
a nossa teoria/pratica e teoria/metodolédgica ¢ fundamental que a compreendamos como uma
partilhar de saber, onde o descoberto e o apurado partem das proprias experiéncias

vivenciadas diariamente durante a graduacao.

O percurso académico



O sonho de ingressar em uma universidade publica e gratuita, principalmente quando
diz respeito a Universidade Federal do Para, devido o seu reconhecimento e a sua
grandiosidade no ensino, pesquisa e extensdo na regido norte € que nos mMove a Sermos
determinados e persistentes no ingresso ao ensino superior. Pois, com o término do ensino
médio finaliza-se o ciclo da educacdo basica e se inicia a formagdo profissional, onde ¢ o
momento de escolhermos nossos destinos como futuros profissionais para termos um lugar no

ao dispa mercado de trabalho.

Suponho que me entender ndo ¢ uma questao
de inteligéncia e sim de sentir, de entrar em contato
[...] Ou toca, ou nao toca.

(In Clarice Lispector)

Inspiradas em Lispector nesse inicio de viagem ¢ importante registrar que a nossa
chegada ao curso de Letras se alcangou pelo Processo Seletivo Especial-PSE* em julho de
2007, concentrando num periodo de quatro anos dentro de um ambito institucional que tem
por objetivo formar profissionais, esse era o nosso propdsito inicial, profissionais da
educacdo, futuras professoras de Lingua Portuguesa, mas logo percebemos que a caminhada
seria longa e 4rdua até o dia da Outorga e assim foram os quatros anos de graduagao.

Nosso sentimento de universitarias se resumia em uma sala de aula, um quadro
branco, carteiras, os colegas de turma, os professores e os inesgotaveis textos académicos que
fundamentavam nossas memoraveis aulas numa Escola Técnica de Formagdo Acgai no
municipio de Igarapé-Miri, turma que foi fruto de um acordo entre o Campus Universitario de
Abaetetuba-UFPA e a Prefeitura Municipal de Igarapé-Miri. Consequentemente, o0 municipio
torna-se nucleo do Campus.

Os semestres passavam e as nossas frustragdes aumentavam, principalmente, em
relacdo a infra-estrutura, pois ndo tinhamos biblioteca, laboratério de informatica, lanchonete,
banheiros separados para homens e mulheres o uso era coletivo, a falta de energia e dgua era
constante e sem contar a localizacdo da escola que exigia que sempre anddssemos em grupo,
por essa razao nos nos sujeitdvamos a qualquer espago educacional que ficasse proximo o
centro da cidade, estudamos em vdarias escolas municipais, na Escola Estadual Manoel

Antonio e numa escola de informdtica, onde a prefeita alugou uma sala por cinco meses.

4 PSE Processo Seletivo Especial destinado ao preenchimento de vagas que ndo alcangam os requisitos exigidos
pelo edital do Processo Seletivo da Universidade Federal do Para.



Esses fatores geraram também como conseqiiéncia a resisténcia por parte dos professores para
nao ministrarem as disciplinas no ntcleo de Igarapé-miri.

As dificuldades, o cansaco e o medo foram sempre os obstaculos, mas ndo o suficiente
para desistirmos, pois tinhamos uma meta a cumprir, como diria nosso eterno Camdes em sua
obra Os Lusiadas € preciso “navegar em mares nunca antes navegados”.

Em dois mil e nove (2009), apds dois anos de graduagdo tomamos uma nova postura
precisavamos fazer algo que na nossa esséncia brotasse um sentimento de universitarias, que
transformam seus conhecimentos adquiridos em ag¢des, pois ainda carregdvamos nas costas o
ensino médio e era preciso romper esse “cordao umbilical” com a educacdo basica. E assim
fizemos jus ao nosso desejo, fomos buscar fora o que ndo viamos dentro da sala de aula.

Sabias palavras de Lispector:

“Ndo quero ter a terrivel
limitacdo de quem vive apenas do que
¢ passivel de fazer sentido. Eu nio:
quero uma verdade inventada”.

(Clarice Lispector)

Desse modo, envolvemo-nos em varios projetos, comeg¢ando como voluntarias no
Projeto de Pesquisa e Extensdo “Literatura em cena”, coordenado pela professora Sarmento-
Pantoja, onde desenvolvemos a Oficina “Formag¢do do Leitor” na Escola Estadual Lednidas
Montes no municipio de Abaetetuba para alunos devidamente selecionados pela escola para o
projeto.

No ano seguinte, em 2010, novos rumos foram trilhados e nos tornamos bolsistas do
projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a Docéncia), financiado pela
CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior), coordenado pela
professora M. Loureiro e sub-coordenado pela professora Duarte Oliveira, sendo a escola

l6cus a Escola Basilio de Carvalho no municipio de Abaetetuba.

“Eu queria iniciar uma experiéncia e ndo apenas ser vitima de uma
experiéncia ndo autorizada por mim, apenas acontecida. Dai minha invengao
de um personagem. Também quero quebrar, além do enigma do personagem,
o enigma das coisas”.

(Clarice Lispector)

Dessa forma, parafrasear Clarice Lispector nos incentivou a iniciar um processo de
troca de experiéncias e descobertas, assim nossa atuacdo no Campus se tornou frequente,

participamos de quase ou se ndo de todos os eventos realizados pelo grupo de pesquisa PIBID



e pelo proprio Campus Universitdrio. Ainda ndo satisfeitas, também no ano de 2010
comegamos a participar do Grupo de pesquisa Memoria, Formagao Docente e Tecnologia,
coordenado pela professora Duarte Oliveira, que tem como foco central discutir o papel da
memoria na formagdo dos professores.

A caminhada chegava ao fim, sonho concretizado e no dia vinte e seis de agosto de
dois mil e onze, a Universidade Federal do Para apresentou ao povo miriense 0S novos
Licenciados em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa, entretanto motivadas pela
formag¢do continuada, pelo desejo de aprofundar nossos conhecimentos sobre a ferramenta
memoria e por acreditarmos que educagdo de qualidade se constrdi com professores
comprometidos com a causa e que estdo sempre em busca de novos conhecimentos, que hoje,
ainda continuamos no GEPEM (Grupo de Estudo e Pesquisa em Memoria). Realizamos
formagdo no campo dos estudos e pesquisa sobre memoria de professores através de leituras
de textos que fundamentavam a ferramenta memoria como dispositivo emancipatorio para as
suas praticas educativas.

Nesse sentido, Josso mostra a importancia de conhecer a trajetoria pessoal e

profissional dos professores, a partir da historia de vida, em que ela diz:

O entendimento de sua trajetdria de vida € de fundamental importancia para
os proprios professores, pois conhecer-se biograficamente ¢ caminhar para
si. A historia de vida como revisitagdo dos elos que nos habitam, é preciso
ser capaz de desatar nosso passado para nos atarmos com eles abrindo
possibilidades (In: Josso, 2006, p.376).

Desse modo, quando buscamos registrar o nosso percurso académico, segundo Josso,
temos a possibilidade de fazer uma releitura sobre a nossa formacdo, como iniciou o processo
de ensino-aprendizagem e ter um olhar critico das discussoes tedricas realizadas dentro da
sala de aula, trazendo para o presente a nossa memoria como ferramenta de discussdo de
conhecimento, uma vez que quando nos conhecemos reconhecemos nossas dificuldades, o
que precisa ser melhorado e, consequentemente, ter uma nova postura quando atuarmos como

docentes.

A Formacio académica

E na minha disponibilidade permanente & vida a que me entrego de corpo
inteiro, pensar critico, emogao, curiosidade, desejo, que vou aprendendo ser
eu mesmo em minha relagdo com o contrario de mim. E quanto mais me dou
a experiéncia de lidar sem medo, sem preconceito, com as diferengas, tanto
melhor me conhego e construo meu perfil. (Freire 1996, p.134)



Estimuladas a fazermos uma releitura, a partir da memoria, da nossa trajetoria
universitaria sobre o ensino-aprendizagem durante a graduacao, nos questionamos: Sera que o
curso de Letras contribuiu no campo tedrico-metodoldgico para os saberes necessario para o
exercicio da docéncia na Educacao Basica?

E importante ressaltar que ndo queremos aqui julgar o curso de Letras ou as
teorias/praticas dos nossos professores, mas sim refletir o nosso sentimento de vulnerabilidade
diante da nossa teoria/pratica de docente de Lingua Portuguesa dentro da realidade da
Educacdo Basica da nossa regido e a partir dessa reflexdo tracar um perfil de docentes que
visa conscientemente o exercicio da docéncia.

Marcadas pelo sentimento de frustracdo durante a graduagdo, devido a gama de
fatores anteriormente elencados, pois fomos “vitimas” de uma grande parceria que so existiu
no papel entre Instituicdo e Prefeitura, nossos saberes consistem nas nossas experiéncias

vivenciadas no dia-a-dia. Para Maurice Tardif

Em sua pratica, os profissionais devem se apoiar em conhecimentos
especializados e formalizados, na maioria das vezes, por intermédio das
disciplinas cientificas em sentido amplo, incluindo, evidentemente, as
ciéncias naturais e aplicadas, mas também as ciéncias sociais ¢ humanas,
assim com as ciéncias da educacgdo. Esses conhecimentos especializados
devem ser adquiridos por meio de uma longa formagdo de alto nivel, a
maioria das vezes de natureza universitaria ou equivalente (1999, p. 6).

Com base em Tardif buscamos verificar a nossa pratica docente durante a graduagao.
No curso de Letras as disciplinas que compdem a grade curricular se centralizaram nas
pesquisas de um determinado assunto, em produgdes cientificas, como: artigos, resenhas e
outros; nos seminarios, nos debates, nas oficinas e nas rodas de discussdo, essas metodologias
contribuiram para adquirirmos um acervo tedrico € um amadurecimento intelectual.

Recordemos as aulas de literatura; os fundamentos literarios, os tedricos, as escolas
literarias, os poetas, ou autores, os romances, 0os contos, as cantigas e as poesias toda essa
gama literaria nos acompanhou durante a graduacdo. Entdo, sendo Literatura a “expressao dos
contetidos de ficcdo ou da imaginagdo, por meio de palavras polivalentes ou metaforas”
(Dicionario de termos Literarios. Massaud Moisés, 1928) fomos provocados a discutir a
concepgdo dos tedricos sobre uma determinada escola literaria e sobre os seus géneros
literarios, quais as rupturas e seus paradigmas. Entretanto, ndo discutimos a fundo o real

interesse da escola de ensino fundamental e médio sobre o ensino da literatura e qual



perspectiva do aluno quando diante de um texto literario, principios que nortearam nossas
aulas.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, destacamos o campo da
gramatica normativa (obrigatéria na educacdo bdsica), pois a superficialidade que as
disciplinas (morfologia e sintaxe) foram trabalhadas ndo correspondeu as nossas expectativas,
uma vez que éramos bombardeadas de teorias que se concentravam apenas em discussdes e
ndo em propostas concretas.

Tornamo-nos graduandos completamente acomodados, acomodados com a situagdo a
qual estavamos sujeitos e isso fazia com que ndo toméassemos uma nova postura e acabava
refletindo no nosso ensino, como: nos trabalhos mal elaborados e apresentados, a falta de
estimulos com uma nova disciplina e a falta de expectativa em relagcdo a um novo professor.

Ao recordarmos as nossas aulas nos faz pensar que ainda nao estamos preparadas para
o dia- a- dia da sala de aula, em que os nossos saberes que visam o exercicio da docéncia
estdo restritos a mera reproducdo de textos, que nem sempre se corporificam com o ensino € a

realidade da nossa regido. Quanto a esta realidade Davis e Gatti argumentam que

A pratica pedagogica das professoras esta ligada vitalmente a compreensao
da praxis educativa e da complexidade do processo educativo e das relagdes
em que ele se estabelece. E somente a partir dessa compreensdo que se pode
realizar a mudanga de postura docente, superando-se o tradicional, pautado
apenas na repetigdo ¢ na memorizacdo de conteudos, ¢ realizando-se um
trabalho pedagdgico em que o conhecimento ndo seja parte viva de sua
aprendizagem, gestada na divida, na pergunta, no questionario, na ansia e na
vontade de aprender e descobrir o mundo. Dai a importancia € o carater
fundamental do papel que o docente exerce na construg@o do saber; cabe-lhe
a funcdo de mediador entre os alunos e o conhecimento (Gomes, 1993,
p-153).

Em consonéncia, que postura tomarmos, uma vez que as disciplinas ndo atenderam as
nossas perspectivas tanto no campo da literatura quanto no campo da Lingua Portuguesa
quando obrigatdérios na Educacdo Basica. Assim, recorremos ao que Paulo Freire (1996)
sugere que “Ensinar exige compreender que a educacdo ¢ uma forma de intervencdo no
mundo”.

De fato, compreendemos que supridas ou ndao as nossas expectativas sobre o curso de
Letras assumimos o compromisso de docentes e a nossa atuagao de forma consciente nos dara
a oportunidade de intervimos nas vidas de nossos alunos e na sociedade, pois para Freire o

processo de ensinar



Que implica o de educar e vice-versa, envolve a “paixdo de conhecer” que
nos insere numa busca prazerosa, ainda que nada facil. Por isso é que uma
das razdes da necessidade da ousadia de quem quer fazer professora,
educadora, ¢ a disposicdo pela busca justa, lucida (Freire 1997, p. 09).

Desse modo, surge a necessidade do autoconhecimento que consiste no
reconhecimento das nossas dificuldades nos saberes que visdo nossa atuagdao no exercicio da
docéncia. Além do sentimento de paixao pela docéncia que envolve o prazer € 0 compromisso
com a educacdo de nossos alunos, a busca pela formacdo continuada que esta relacionado ao
aperfeicoamento ao processo de ensina-aprendizagem, tornando-se um docente pesquisador e
como lidarmos com os problemas cotidianos de sala de aula e encontrarmos solugdes. Sendo

assim para Paulo Freire

Nenhuma formagao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado,
do exercicio da criticidade que implica a promogdo da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemologica, ¢ de outro, sem o reconhecimento do valor das
emogoes, da sensibilidade, da afetividade, da intui¢do ou adivinhagao.
Conhecer nao ¢, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando,
com adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta divida, ¢ ndo pararmos
satisfeitos ao nivel das intui¢des, mas submeté-las analise metodicamente
rigorosa de nossa curiosidade epistemologica (Freire 1996, p. 45).

Portanto, ao tomarmos a rememoragdo como um processo importante para formacao
docente, partimos da andlise de como essas lembrancas académicas de sala de aula
contribuiram para a re-significacio das nossas praticas escolares numa perspectiva
emancipatéria, uma vez que quando valorizamos a nossa memdoria, agora re-significada,
valorizamos a nossa trajetoria académica como possibilidade de reflexdo sobre a nossa

postura docente.

Consideracoes finais

Motivadas pela participacao no Grupo de Estudo e Pesquisa em Memoria (GEPEM) e
pelo um sentimento de comprometimento com a educagdo da nossa regido realizamos um
estudo memorialistico sobre as nossas trajetorias durante a graduacdo, buscando de forma
reflexiva uma releitura sobre o nosso percurso académico e, consequentemente, sobre o
ensino-aprendizagem visando o exercicio da docéncia.

Relembrar o nosso percurso académico ¢ nos da a possibilidade de trazer para o
presente as nossas memorias, ora marcadas pelo sentimento de frustragdo, ora pela

experiéncia de fazer parte de um ambito institucional de nivel superior. Com efeito, esse



estudo sobre a nossa trajetéria académica nos possibilitou iniciar um processo de reflexao
sobre 0s nossos saberes quando condicionados a educagdo basica e repensar as nossas praticas
docentes como futuras professoras de Lingua Portuguesa. Inspiradas em Freire
compreendemos que “a boniteza da pratica docente se compde de anseio vivo de competéncia
do docente e dos discentes e de seu sonho ético” (1996, p.95). E vamos além “como professor
devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino” (Freire, 1996, p.85).

Assim, temos a consciéncia que nao estamos cem por cento aptas para assumirmos a
docéncia, pois entendemos que sempre havera a necessidade de repensar e reelaborar a
trajetoria da teoria/pratica e da teoria/metodolédgica de sala de aula, por isso podemos afirmar
que ao fazermos memoria da nossa vida académica nado refletimos s6 o nosso percurso de
académico ou a postura que tinhamos enquanto discentes em sala de aula, abordamos as
nossas duvidas e a inseguranga de ndo estamos a altura do nosso compromisso, mas também
retratamos o que acreditamos ser necessaria para nos tornamos educadores competentes e

comprometidos.
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