INTRODUCAO:

A educacdo ¢ fruto do processo histérico, portanto em constante mudanga,
principalmente na busca de mecanismos que solucione ou contribuam para a melhoria da
qualidade de ensino. Infelizmente, quase sempre as tentativas estdo distantes da realidade da
escola, do seu dia-a-dia, do contexto social da comunidade escolar.

As agdes que visam minimizar os problemas relacionados a qualidade do ensino,
geralmente sdo esporadicas, podem ser bem “intencionadas”, mas estdo muito aquém dos
complexos problemas associados a qualidade do ensino, geralmente tais agdes sao
denominadas de formagdo continuada, mas que na realidade pouco influenciam na escola e na
pratica do professor.

Nos cursos de formagdo docente a pratica esta, geralmente, centrada nos estagios de
regéncia, que nao oportunizam a ampla vivéncia nos espagos escolares, restringindo a sala de
aula, e algumas horas de observacao, comprometendo a formacao docente, que deve abranger
as dimensdes: teorico-cientifica (formagdo académica especifica e pedagogica) e técnico-
pratica (formagao especifica para a pratica docente) (Libaneo, 1994), ou seja, tem que haver
uma inter-relagdo continua entre a teoria e pratica, oportunizando a vivéncia realidade no dia-
a-dia das unidades escolares.

A vivéncia na pratica das teorias amplamente discutidas na universidade, em uma
perspectiva interdisciplinar, ¢ um dos desafios que enfrentamos, ndo basta oportunizar a
formacdo do licenciado, mas de fato oportunizar a formagdo para enfrentar o desafio,
complexo que ¢ “ser professor” com o olhar de educador, superando o expositor do ato de
educar. Os saberes praticos estdo relacionados a uma ética docente que vai além do universo
escolar ou da formag¢do universitaria.

Neste contexto surge programas como o PIBID (Programa de Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia), que visa promover a inser¢ao do futuro professor, no espago onde ira
atuar depois de formado, para que possa vivenciar a escola e ser o elo entre a educacdo basica
€ 0 ensino superior.

O curso de Pedagogia-Campus da UNEMAT (Universidade do Estado de Mato
Grosso) Sinop/MT participa do programa PIBID/CAPES, desenvolvendo o subprojeto de
Pedagogia, cujo objetivo ¢ contribuir com a formagao do futuro pedagogo, que deve ser ampla
e pautada em uma perspectiva interdisciplinar, ampliando as possibilidades de formagao com

a continuidade do processo educativo, viabilizando maior insercdo e interacao entre as



instituicdes (Universidade e Escolas Parceiras), resultando em agdes efetivas na praxis
pedagdgica, com a superagdo do senso comum e da mera reproducao.

A proposta do projeto PIBID, vem ao encontro do que se espera da formacao docente,
e isso instigou os académicos bolsistas a fazerem parte desta proposta, tendo em vista que os
bolsistas estdo comprometidos com o projeto, cujo objetivo € oportunizar a formagdo docente
com qualidade juntamente com a praxis educativa, neste sentido, relacionar a teoria discutida
na Universidade com a pratica do professor em sala de aula, fazer esta ligacao proporcionando
ao aluno uma aprendizagem que para ele se torne real e que tenha significados, superando a
educacdo bancaria, pautada no “guarda conhecimento”.

O projeto trabalha na perspectiva de contribuir com o desenvolvimento do outro, no
crescimento conjunto, trabalho em grupo, construcao coletiva, para que se aproprie da pratica
educativa como profissional da educagao.

Apds dois anos do projeto PIBID, pode-se fazer esta relagdo, que todos estes
engajamentos fazem parte desta formagio dos atuais bolsistas. E notério o comprometimento
de ambas as partes, dos académicos e da comunidade escolar, que reflete na sociedade, como
o reconhecimento da escola parceira e com esta pratica a formagdo docente fundamental para
o académico bolsista. E notéria a mudanca da visdo do académico, que esta mais critico e tem
argumentos para a discussdo, na universidade ou mesmo na escola parceira. Ensinar exige
seguranca, competéncia, profissionalismo e generosidade, e estes atributos sdo adquiridos ao

longo da formacao docente, saberes fundamentais para a pratica educativa.

MATERIAIS E METODOS

O Projeto Pedagogia — PIBID/CAPES, integrante do projeto Institucional
“Licenciatura em Foco: da universidade a escola” é desenvolvido desde abril de 2010, em
trés escolas parceiras, EMEBS Ana Cristina de Sena, Basiliano do Carmo de Jesus e Thiago
Aranda Martins, situadas na periferia da cidade de SINOP/MT, distante 505 km de Cuiaba,
capital do Estado de Mato Grosso.

O projeto conta com 24 bolsistas, alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia, do 3°
ao 8° semestre, 3 supervisoras (professoras lotadas nas escolas parceiras) e uma coordenadora
de area. Em cada escola parceira tem 8 bolsistas, 4 em cada periodo (matutino e vespertino),
desenvolvendo 20 horas semanais, distribuidas entre diversas atividades (planejamento de
atividades — leituras, refor¢o, apoio aos professores, produ¢do de materiais pedagogicos,

leituras de textos, producdo de artigos e dos relatdrios mensais)



Foram realizados diagnoésticos das necessidades das escolas parceiras elencadas nas
reunides, com a participagdo dos gestores, equipe de apoio, professores, bolsistas,
supervisoras ¢ coordenadora do projeto. Avaliou-se as dificuldades iniciais dos bolsistas,
através de questiondrios, dindmicas de grupo, andlise das etapas concluidas, para que as
proposicdes de formagao continuada e o desenvolvimento das atividades nas escolas parceiras
fossem efetivados, revertendo em informacao e formagao académica do futuro pedagogo.

As acdes desenvolvidas abrangeram o ensino, a pesquisa € a extensao, como: o recreio
dirigido; hora do conto (leituras, dramatiza¢do, producdo coletiva); refor¢o (auxiliando o
professor regente); producdo de materiais didatico-pedagodgicos com sucatas; abordagens
interdisciplinares “Ciéncias e a leitura do mundo” e “Matematica divertida”; oficinas
(origami, ciéncias, matematica); cursos (revendo métodos e técnicas para alfabetizacdao e
diagnostico e metodologia das dificuldades de aprendizagem); palestras (indisciplina,
agressividade e violéncia); planejamento, organizagdo e execucdo de atividades
complementares (dias das maes, festa junina, atividades culturais na Universidade, aniversario

da cidade, festas comemorativas, dia das criangas, dos professores e consciéncia negra).

RESULTADOS E DISCUCOES

O planejamento conjunto foi fundamental, pois a proposta ¢ dindmica, democratica,
centrada na formac¢ao do académico bolsista e na consolidacao das relacdes institucionais da
Universidade com as escolas parceiras, promovendo a valorizagdo do magistério e ampliando
a formacgdo inicial dos futuros licenciados, cujo ponto de partida foi fundamentar a pratica e
discutir a teoria luz das praticas vivenciadas nas escolas parceiras

Estes resultados estdo diretamente associados ao trabalho desenvolvidos pelos
bolsistas, sob a supervisdo e orientacdo da coordenacao do projeto.

Dentre as atividades desenvolvidas destacam-se os contos, o recreio dirigido, a
vivencia em sala, através destas atividades, oportunizou aos bolsistas realizarem a pratica
docente, onde os alunos participam ativamente nesse processo de formacao do futuro docente.

No primeiro ano de parceria, houve diminui¢do do indice de indisciplina e
agressividade, melhoria na socializa¢ao entre os alunos e dos demais membros que compdem
a comunidade escolar e maior interesse em relacdo a leitura. Ressaltando que em uma das
escolas parceiras relatou, no inicio do projeto, que na unidade escolar o maior problema a ser
enfrentado e que esperava a ajuda para superar o problema com os quinto ano “a maioria dos

alunos chegam ao 5°. Ano, com problemas de ler, escrever e interpretar, outro ndo gostam



nem de manusear o livro, necessitamos de novas praticas que chamem a atengdo deles”
(diretora)

No segundo ano de implantagdo do projeto, os avangos sdo significativos como o
relato de uma bolsista, que atua na escola citada:

“A cada historia contada, dramatizada, apresentada para as criangas
era algo novo, pra elas e para nos bolsistas. Os reflexos das atividades
de leitura, foram percebidas pelos professores da escola parceira.
Alguns comentaram que apdés os trabalhos desenvolvidos,
semanalmente pelos bolsistas, ja percebiam os reflexos, alunos que a
principio ndo se interessavam pelos livros, passaram a contribuir na
construgdo do final das historias em parceria com os colegas de sala”
(Simone).

Os resultados nos primeiros meses da parceria Universidade-Escola Parceira, através
do PIBID, foram fundamentais no estabelecimento, em conjunto com as escola parceiras, das
estratégias de acdo que nortearam as atividade desenvolvidas no segundo ano de atuagdo, bem
como voltar o olhar para a formagdo dos professores, especialmente em relacdo ao pouco
embasamento tedrico do professor, o que reflete na pouca criatividade ou mesmo auséncia de
metodologias com proposi¢des que motivem as criangas, “O professor é o grande intercessor,
que pode fazer com que a crianga va além dos exercicios propostos. O problema e que muitas
vezes, ele ndo tem uma boa formagado literaria”’(Lajolo, 1993, p.22)

As historias, os contos, adaptados ou ndo, eram apresentados todas as semanas, em
todas as salas de aula do primeiro ao quinto ano, foram incorporados no planejamento do
professor regente, ampliando o interesse dos alunos pela leitura, que de ouvintes passaram a
contar histérias e interpreta-las, assim desenvolvendo o seu proprio aprendizado. Ressaltando
que o professor regente atento a esta demanda, passou a solicitar aos bolsistas as tematicas
que complementavam as atividades desenvolvidas na sala de aula, com reflexos imediatos no
processo de aprendizagem.

Os cantos e dramatizagdes, também, eram trabalhados em outros momentos e espagos
como semana do livro; dia do indio, da consciéncia negra. Os espagos além da sala de aula
refere-se as apresentagdes para os pais, para a comunidade e na universidade em diversos
momentos.

O corpo docente das escolas parceiras aceitou gradativamente, a presenga e

contribui¢do dos bolsistas do PIBID, uma professora fez o seguinte relato:

“E, incrivel como a académica-bolsista faz o diagnostico, igualmente
ao meu, sugeri que a mesma fizesse alguns diagnosticos para mim
sobre a leitura e a tabuada com meus alunos, j4 que a mesma estava
auxiliando em sala de aula e a mesma fez igualmente a mim fiquei



surpresa, pois ndo esperava que a mesma ja tinha esta competéncia,
em pouco tempo de projeto, dai a importancia de um projeto como
esse, até cometei com a coordenadora da escola.”

No recreio dirigido, que foi uma das solicitacdes iniciais das escolas parceiras, pois
neste momento ocorriam alem das brigas, acidentes que muitas vezes era necessario deslocar
o aluno para atendimento médico. Estes problemas foram superados com planejamento das
brincadeiras e jogos introduzidos, todos pensados para além de divertirem as criangas também
oportunizaram a aprendizagem e a socializagao.

O desenvolvimento das atividades contribuiu na ambiéncia da aprendizagem, no
momento do recreio dirigido, utilizando jogos e brincadeiras proporcionando a estimulacao e
o desenvolvimento da capacidade psicomotora das criangas. A concepgdo de aprendizagem e
do desenvolvimento das habilidades psicomotoras, podem e devem ser estimuladas através do
ludico, entende-se que, a partir, do ato de brincar ou jogar valoriza-se a capacidade de
desenvolver nao somente a psicomotricidade como também a linguagem, a descoberta, a
imaginacao e a percepg¢ao do “eu” em relagdo ao outro e ao meio.

O recreio dirigido evolui de tal maneira, que os professores foram unanimes em tecer
elogios, e a gestdo aliviada pela diminui¢do ou mesmo auséncia de acidentes, em uma das
escolas ndo ocorreu mais acidentes na hora do recreio. Destaque para a interacao dos alunos, o
que denota que o ludico nos processos de desenvolvimento e aprendizagem escolar propicia
ao professor mais uma ferramenta na sua pratica pedagogica.

Outras agdes desenvolvidas: refor¢o (auxiliando o professor regente); produgdo de
materiais didaticos/pedagdgicos com sucatas; abordagens interdisciplinares “Ciéncias e a
leitura do mundo”; “Matematica divertida”; oficina de origami, oficina “Identificando as
dificuldades de aprendizagem”, Semana de Ciéncias e Tecnologia “O mar vem a SINOP/MT”

A compreensdo dos bolsistas como acontece o processo de ensino aprendizagem,
consolidado através das observagoes, vivéncias praticas e reflexdes, sdo ressaltadas como um
dos pontos significativos do projeto. Como as metodologias, a compreensdo das tendéncias
pedagogicas, nem sempre compreendidas pelos proprios professores, especialmente
contextualiza-las na pratica do dia-a-dia.

Através da percepgao dos bolsistas fica claro que o projeto vem atingindo os objetivos

propostos. Um dos bolsistas escreveu no relatorio anual:

Os estagios curriculares da universidade sdo tdo mecanicos
que nos surpreendemos com a experiéncia na escola, estar presente
durante um periodo, ¢ tdo real a participagdo do académico bolsista, a



responsabilidade de se sentir professor, uma aprendizagem
abrangente, este projeto vem de encontro com todas as expectativas do
académico, pois ndo haviamos permanecido tanto tempo em uma
escola fazendo estagios e essa experiéncia possibilitou enxergar uma
nova realidade, por intermédio do PIBID/CAPES/UNEMAT e o
mesmo instiga, estimula a avangar nesta perspectiva de que pode ser
feito algo de importante pela escola e pela sociedade, a partir da nossa
formagdo. (Ildene)

Esta vivéncia no espaco escolar, por dois anos possibilitou aos bolsistas dimensionar o
seu papel, ampliar a sua visdo a partir da pratica, muitas vezes as teorias ficam no campo
discursivo, redundantes, repetitivos, cansativos e assim que podem (o término da cobranga
expressa através das avaliagdes) guardam em gavetas ou mesmo descartam, apds alguns
semestres juram que nunca ouviram falar, em raras oportunidades a teoria ¢ traduzida “numa
pobreza de praticas” (Novoa, 2009), expressa pelo pouco tempo disponivel em que os
académicos vao para as escolas.

Outro dado que ¢ revelador da importancia do PIBID e seus reflexos na contribui¢ao
da formagdo do académico/bolsista, ¢ a produgdo cientifica, fruto das reflexdes do observado
e vivido

Foram produzidos 44 (quarenta e quatro) artigos cientificos (resumos e artigos
completos) apresentados em diversos eventos regionais, estaduais, nacional e internacional
(IX Jornada Pedagogica/Caceres/MT; SLIEC 2010 UNILA/F6z do Iguagu-PR, 63%
SBPC/Goiania-GO; 1 Encontro PIBID/UNEMAT-Caceres/MT, ENAED/SINOP-MT,
SEMIEDU/2010-2011-Cuiabd/MT). Fruto das reflexdes do grupo (académicos, supervisdo e
coordenacdo) foi produzido o livro “Licenciaturas em foco: da universidade a escola” (2012),
que aborda além de artigos do projeto de pedagogia, artigos de outras licenciaturas, oferecidas
pela Universidade do Estado de Mato Grosso.

A producdo cientifica foi fundamental para a superacdo dos bolsistas, considerando
que varios ndo acreditavam em seu potencial de producao. Apos a apresentagdo no primeiro
evento, onde houve participagdo do publico presente, com questionamentos, sugestoes e
elogios, verificou-se a melhoria na auto-estima dos académicos, os quais abragaram com mais
empenho o projeto. Alguns bolsistas da EMEB Ana Cristina de Sena vao a escola aos sabados
para ensaio de teatro com as criancas e produ¢do de materiais alternativos.

Por iniciativa de um dos bolsistas, Jodo Paulo Bueno da Silva, para promover a
divulgacdo  on  line das  atividades  desenvolvidas, estruturou o  blog

(http://pibidsinop.blogspot.com), que apds a sua saida do projeto o blog continua ativo,

atualizado por bolsistas, que compreendem este espago virtual como mais um veiculo de


http://pibidsinop.blogspot.com/

divulgagdo das atividades desenvolvidas, de exposicdo de idéias, troca de experiéncia,
divulgacao de eventos.

A presenca dos bolsistas do PIBID nas escolas parceiras, no convivio didrio de vinte
horas semanais, oportunizou e contribuiu com a formacgdo continuada e integrada dos
professores, que convivem, propondo e desenvolvendo agdes que refletiram na nas praticas
desenvolvidas nas escolas parceiras e principalmente nas produgdes cientificas, fruto da
analise, reflexdo dos bolsistas sobre o espago vivenciado (escola parceira e universidade).

Fica evidenciado que a acdo pedagodgica ndo se restringe ao conhecimento técnico-
pedagogico, mas tem outras dimensdes, fruto dos desafios diarios, apresentados em diversas
formas em ambas as instituicdes. Quanto maiores os desafios, mais se sentem desafiados e
buscam as respostas e refletem cada vez mais se comprometem com a sua formagao. (Freire,
1975).

E este comprometimento que se espera seja marca registrada, do hoje bolsista, amanha
professor, educador, para que em cada situacdo do cotidiano se sinta desafiado, assim possa
discutir, analisar buscar solugdes, junto com o grupo, que nao se acomode, que a inquietagao
seja seu baluarte, oportunizando a superacdo de uma educagdo centrada no autoritarismo de
gestdo nem sempre democratica, do conformismo e da reproducdo, gerada pelo comodismo,
falta de oportunidades, ou outras demandas, quadro este presente em parte das instituigdes de

ensino (da basica a universidade)

CONCLUSOES

O ato de educar e ensinar requer comprometimento e responsabilidade com o futuro da
sociedade, ¢ na fase de formagdo que a vivéncia no futuro campo de trabalho ¢ fundamental,
superando o distanciamento entre teoria e pratica profissional.

O programa PIBID ¢ uma alternativa para melhorar a formacao do futuro docente, que
vivencia a realidade na escola parceira, durante a formacao académica, contribuindo com a
melhoria da educacao basica.

Os bolsistas adquirem contato e interagdo com professores, alunos e demais
profissionais que atuam no espago escolar, contribuindo com a compreensao deste espago e as
relagdes e situagdes estabelecidas no cotidiano escolar. Pode-se constatar a participacao do
académico bolsista, pois tem a responsabilidade e comprometimento com o ensino-

aprendizagem.



Durante o periodo de vivéncia na sala, em todos os momentos fez-se a relagdo da
teoria que se estuda na academia com a realidade deste referido estabelecimento de ensino.

A partir das experiéncias vivenciadas na universidade e na escola ficou claro que o
projeto PIBID vem para contribuir e dinamizar os conhecimentos apreendidos na
universidade, oportunizando a reflexdo sobre qual o papel que o professor desempenha nas
instituigdes de ensino, qual a sua fungdo para com a escola e a sociedade, como tem se dado
essas as relagdes de aprender e ensinar na escola publica e como pode contribuir para que o
bolsista/académico tenha uma aprendizagem e formacdo a partir de uma perspectiva de
mudanga do quadro atual.

A proposta do projeto visa entender e contribuir com a compreensdo das relagdes
existentes no espaco escolar, pois ¢ fundamental o aprender e construir a pratica docente,
durante o periodo de formagdo na academia, promovendo a formagdo continuada.

Em contrapartida, ao mesmo tempo que o projeto PIBID oportuniza ao futuro docente
uma forma¢do mais realista, reflete nas salas de aula, na universidade, com a maior
participacdo e autonomia dos bolsistas, no que tange as discussdes € encaminhamentos
pertinentes a sua formacdo, fato relatado por professores da universidade “os bolsistas do
PIBID sdo mais criticos, discutem e fazem reflexoes embasados na pratica vivenciadas nas
escolas, destacando no desenvolvimento dos Estagios Supervisionados”.

Em relagdo as escolas parceiras, os gestores afirmam que a presenca dos bolsistas nas
unidades escolares ¢ fundamental e solicitam que o projeto ndo seja finalizado mas sim que
tenha carater permanente, pois tem sido fundamental como apoio e dinamismo na escola, e
esperam que apds a formagdo dos bolsistas eles possam atuar na escola, pois terdo
conhecimento de causa.

O académico-bolsista, a partir da sua vivencia e assimilagao na escola, retroalimenta e
contribui com a superacao da formacgdo fragmentada, e muitas vezes bancaria (Freire, 1975),
oferecida nas Universidades, bem como amplia e oportuniza a articulagdo entre os
académicos, e académicos/professores, possibilitando a formacdo do professor-pesquisador,
ndo o reprodutor de conceitos, € na maioria das vezes decodificador dos simbolos graficos
contidos nos materiais didatico-pedagogicos, mas que possa dar “vida” aos conhecimentos
desenvolvidos, de fato licenciando Educadores para a Docéncia.

O PIBID deve ser ampliado, e incluido como politica educacional, ampliando a
parceria Universidade-Ensino Basico, resultando na melhoria da formacdo dos futuros
professores, refletindo na melhoria do ensino bésico e dos niveis subseqiientes, rompendo o

ciclo vicioso que leva ao fracasso do ensino publico brasileiro.



Nas reunides de avaliacdo os participantes do projeto (bolsistas, supervisores, gestores,
professores — escolas parceiras e da universidade, concluiram que houve uma superagdo do
grupo e que € possivel sim, contribuirmos com a melhoria, mesmo que pequena, dos espagos
e vivencias nas escolas parceiras, o que tem refletido nas praticas das supervisoras, na postura
dos bolsistas PIBID do curso de Pedagogia, com reflexos inclusive nas produgdes académicas
como projetos e monografias do TCC (trabalho de Conclusao de Curso) e maior
responsabilidade no desempenho das atividades académicas.

Com o desenvolvimento do projeto e dos resultados das acdes realizadas, o
envolvimento dos gestores, participacdo nos eventos, aumentou a busca de alunos
interessados em participar do projeto, alguns interessados em tornarem-se bolsistas
voluntarios e gestores escolares solicitando o projeto PIBID para a sua escola.

A transparéncia e a alegria em todas as agdes desenvolvidas, aliada ao
aprofundamento teorico (textos guias disponibilizados para estudo em grupo), foram marca
registrada do grupo PIBID de Pedagogia, contribuindo para a superagdo das dificuldades

encontradas em diversos momentos do desenvolvimento das agoes.
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