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RESUMO

Este artigo apresenta discussdes interdisciplinares que perpassam na discussdo dos seguintes eixos
tematicos: pratica pedagogica e ensino e pelas seguintes areas do conhecimento: Didatica e Pedagogia.
O objetivo é compreender as dimensdes das praticas de ensino e caracterizar as praticas de ensino
criativas, especialmente as praticas de ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.
No decorrer do trabalho, esclarecemos aspectos tedricos € metodologicos a respeito das diferencas
entre saberes pedagogicos e conhecimentos pedagogicos, além de caracterizarmos as praticas
pedagobgicas criativas e ndo criativas com base nos autores: Sacristan (1998); Pérez Gomez (1998);
Franco (2006, 2008), entre outros. Os resultados do estudo identificam qual e como a pratica
pedagogica dos professores pode se tornar criativa, tornando possivel constituir a praxis desse
profissional que formara sujeitos criticos-reflexivos.

Palavras-chave: Didatica. Pedagogia. Saberes pedagdgicos. Conhecimentos pedagogicos. Pratica
pedagogica.

1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta discussdes selecionadas da pesquisa, em andamento, de
Iniciacdo Cientifica que faz parte do Projeto PROCAD - Curriculo, trabalho pedagdgico e
inclusiao escolar: produzindo redes de significados e sentidos na perspectiva historico-
cultural. O objetivo ¢ compreender o ensino e caracterizar as praticas pedagogicas criativas e
ndo criativas, fazendo com que haja expansao dos significados de pratica pedagogica, bem
como da acdo docente e de sua influéncia no desenvolvimento do senso critico dos
aprendentes (professores e estudantes).

Esta pesquisa ¢ desenvolvida no ambito do Nucleo FORMAR do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo, da Universidade Federal do Piaui, O FORMAR ¢ composto por
alunos de graduacdo, mestrado e doutorado e membros da comunidade; sendo coordenado
pela professora Dr*. Ivana Maria Lopes de Melo Ibiapina.

Este estudo tem como objeto discursivo a caracterizagdo das praticas pedagogicas
criativas dos professores de matematica dos anos iniciais. Fundamenta-se na compreensao de
problemas vivenciados no ambito escolar, visando acdo transformadora de formacao e

praticas que colaborem para a constitui¢cao de cidaddos criticos.
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O presente trabalho foi organizado com base em uma revisdo de literatura sobre o
tema, de acordo com os seguintes autores: Pérez Gémez e Sacristan (1998), Ferreira (2008),
Franco (2006), Franco (2008) e Morais e Neves (2009).

Conforme Pérez Goémez e Sacristdn (1998), o ensino ainda passa por modificacdes
em seu conceito, mas todas as tentativas de formular uma defini¢do para o mesmo convergem
para um objetivo comum: conceito mais abrangente e homogéneo. Diferentemente do que
ocorre com a Didatica e a Pedagogia, estas possuem controvérsias de conceitos, conforme
expode Franco (2008). Complementando a discussdo, recorremos a Ferreira (2008), no que se
refere a compreensdo de saberes pedagdgicos, conhecimentos pedagodgicos e pratica
pedagogica, esclarecendo conceitos, como construi-los e porque a pratica se subdivide em
criativa e ndo criativa.

Este artigo apresenta, duas partes e uma conclusdo, em que apresentamos, com base
nos autores supracitados, discussdes relacionadas ao ensino e a caracterizagdo das praticas
pedagogicas a fim de que possamos entender como a formagdo de um profissional docente
influencia tanto no desenvolvimento critico, criativo e participativo dos individuos quanto da
nossa sociedade.

Na parte introdutdria, apresentamos a pauta da discussdo e em seguida apresentamos
a revisdo de literatura sobre a tematica em foco neste estudo. Nas consideracdes finais
apresentaremos nossas consideragdes sobre as discussoes expostas.

Esperamos que este artigo contribua para a formagdo de professores, visto que os
resultados deste estudo identificam qual e como a pratica pedagdgica dos docentes pode se
tornar criativa, sendo possivel constituir a praxis desse profissional que formara sujeitos
criticos-reflexivos. Este trabalho ndo pretende esgotar os estudos feitos na area, mas servir de

apoio para pesquisas complementares que vierem a ser necessarias.

2 REVISAO DE LITERATURA

Nesta parte do texto apresentamos discussdes tedricas referentes ao ensino e a
caracterizagdo das praticas pedagogicas. O referencial teodrico utilizado para compor as
discussoes esta fundamentado nas ideias de Sacristan e Pérez Goémez (1998), Franco (2008),
Ferreira (2008), Morais e Neves (2009) e Franco (2006).

As consideragdes feitas nessa se¢ao contemplam as discussdes sobre o ensino € as

préaticas pedagdgicas, bem como sobre a Didatica e a Pedagogia.



2.1 O ENSINO

O ensino ¢ uma pratica social que vem passando por varias dimensdes € modelos, a
fim de se chegar a um conceito mais abrangente ¢ homogéneo (SACRISTAN, PEREZ
GOMEZ, 1998).

Com base nas categorias explicitadas, Pérez Gomez e Sacristan (1998) classificam os
seguintes modelos de ensino: o modelo processo-produto, o0 modelo mediacional € o modelo

ecoldgico.

Figura 1 — Dimensdes do ensino
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Fonte: Sacristan; Pérez Gomez (1998)

Consoante os autores referidos essas sdo as caracteristicas de cada categoria citada na

figura 1.



O ensino como transmissdo de cultura (tradicional) — o conhecimento eficaz
construido pelo homem foi acumulado e transmitido as novas geracdes. Nessa dimensdo o
conhecimento cientifico ¢ o de maior valia, visto que o enfoque ¢ somente a transmissao, fato
que desencadeia o principal problema desse tipo de ensino: a inadequagdo entre o
conhecimento elaborado e a vida cotidiana;

O ensino como treinamento de habilidades visa a necessidade de vincular a formagao
de capacidades ao conteudo e ao contexto cultural. Defende uma pedagogia da nao
intervengdo, pois influéncias de adultos e da cultura agridem o desenvolvimento natural e
espontaneo do sujeito;

O ensino como producgdo de mudangas conceituais — aluno como ativo processador e
professor como instigador, a aprendizagem ¢ um processo mais de transformagdes do que de
acumulacdo de contetidos. O problema aparece quando a énfase ¢ dada em demasia para o
desenvolvimento das capacidades formais, esquecendo a importincia chave dos
conhecimentos da cultura.

Com base nas categorias explicitadas, Pérez Gémez e Sacristan (1998) classificamos
seguintes modelos de ensino: o modelo processo-produto, o0 modelo mediacional e o modelo
ecologico.

No modelo processo-produto o ensino baseia-se no comportamento observavel do
docente, comportamento esse que influencia diretamente no rendimento académico do aluno;
o modelo mediacional estd embasado na analise dos processos mentais do professor e do

aluno. Esse modelo se divide em duas vertentes: centrado no professor (o pensamento do

docente, capaz de lidar com situagdes distintas e elaborar estratégias de intervengdo para

estas, ¢ o que determina o rendimento do aluno); centrado no aluno (o pensamento docente so

influencia o discente a medida que ativa e transforma no mesmo os esquemas ja existentes); o
modelo ecoldgico —considera que na aula existem trocas socio-culturais, segue os principais
pressupostos do modelo mediacional, porém faz uma andlise de forma complexa dos fatores
sociais e culturais, ja que estes ao serem generalizados perdem sua peculiaridade. Divide-se
em dois segmentos: o modelo de Tikunoff (para que ocorra a aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes e do docente tem de haver trés tipos de varidveis: varidveis

situacionais, variaveis experenciais e variaveis comunicativas). O modelo de Doyle também

leva em consideracao as influéncias simultaneas, entretanto relaciona dois subsistemas
autobnomos, mas interdependentes, j& que ambos realizam uma funcao social mediada pela

intencionalidade e avaliacdo de todos os acontecimentos da aula: a estrutura de tarefas

académicas e a estrutura social de participacdo.




Para os autores citados, o ensino democratico ¢ a atividade pratica que permite
efetuar as trocas educativas que servirdo de orientagdo para as influéncias que se colocam as
novas geragdes; porque o objetivo basico dessa atividade ¢ ativar nos alunos seus
conhecimentos prévios e auxilid-los a criar seus proprios esquemas, assim sendo, os discentes
construirdo a sua cultura de acordo com a realidade e ndo apenas a adquirirdo de outros
individuos. Desse modo, seria possivel formar alunos ao invés de apenas ensina-los.

Para facilitar a compreensao do nosso objeto de estudo, relacionamos duas areas do

conhecimento, a Didatica e a Pedagogia, de acordo com Franco (2008) e Ferreira (2008).

2.1.2 Didatica e Pedagogia

Conforme os estudos de Franco (2008), pesquisadores ainda divergem sobre os
conceitos de Didatica e Pedagogia e qual a hierarquia estabelecida entre essas areas do
conhecimento. Geralmente, a Didatica ¢ tratada como metodologia ou mesmo como sindnimo
de Pedagogia.

Os franceses consideram a Pedagogia dentro da mesma logica da Didatica. Para eles,
ambas se interessam pelo processo de ensino na sala de aula, sendo que a didatica questiona o
ensino e a assimilagdo de conhecimentos, j4 a pedagogia, apesar de ter o mesmo objeto de
estudo, foca suas pesquisas para a relacao professor-aluno e a gestao das relagdes dos alunos.
Ja os pesquisadores brasileiros, em sua maioria, nao possuem dificuldades em estabelecer um
consenso sobre esses dois conceitos; e concordam entre si quando afirmam, diferentemente
dos franceses, que o objeto da Didatica é o processo de ensinar.

Franco (2008) supera a perspectiva do ensino como um saber-fazer aplicavel em
qualquer circunstancia para um saber que se constroi a partir das necessidades pedagogicas
postas pelo real. Em sintese, a autora fala que para uma pratica critico-reflexiva ¢ necessario
trabalhar a Didatica e a Pedagogia mantendo uma relagdo indissocidvel e de dupla influéncia a
fim de que a pratica docente passe de teoria de ensino para teoria de formagao.

A educagdo como objeto de estudo ndo ¢ um privilégio da Pedagogia, entretanto ¢
papel dela investigar o campo educativo propriamente dito, como também seus
desdobramentos praticos e com isso constituir-se em conhecimento integrador dos aportes das
demais areas. Ser pedagogo € explorar a teoria e a pratica da educagdo, mas a sua atuagdo na
atividade educativa pode ser direta ou indireta, posto que a docéncia seja apenas uma de suas

fungdes (FERREIRA, 2008).



A préxima se¢do aborda as caracteristicas das praticas pedagdgicas de acordo com

Ferreira (2008), Franco (2006), Houssaye (2004), Pimenta (1999), e Morais e Neves (2009).

2.2 CARACTERISTICAS DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A Pedagogia ¢ fundamental na caracterizagdo da pratica dos professores, e essa
pratica ¢ diferente da praxis educativa. A relagdo pedagdgica ndo pode expressar uma
diferenga e sim uma igualdade entre as partes envolvidas, por isso estd se torna social e
socializante, ou seja, estd intimamente relacionada ao modo como a escola se organiza e como
entende e produz a educag¢do (FERREIRA, 2008).

Conforme estudos feitos por Franco (2006) ha muitas controvérsias sobre os

conceitos de saberes pedagogicos, conhecimentos pedagdgicos e pratica pedagdgica.

2.2.1Saberes pedagogicos

Segunda Franco, os saberes pedagédgicos ndo sdo adquiridos e sim construidos, na
pratica, de acordo com o comprometimento do educador em assumir uma posigao politica em
sua profissdo. A capacidade de aliar teoria a pratica, a capacidade de reformular o aparato
tedrico-pratico de acordo com a realidade em que se encontram podem ser considerados
saberes pedagogicos. Contudo, alguns docentes ainda cometem o erro de comparar os saberes
pedagodgicos com as praticas repetitivas dos procedimentos metodoldgicos, tipicos da
dimensdo técnica de ensino. Fica explicito aqui que a simples transmissdo de conteudos nao
se configura em saber pedagogico, para tal necessita-se de uma acao docente produzida como
pratica social.

Apoiada em Houssaye (2004), Franco (2006) afirma que nem toda experiéncia €
relevante para um futuro professor, apenas aquelas as quais contém trés elementos
fundamentais na constituicdo dos saberes pedagogicos do profissional em questdo: um saber
do saber-fazer (quando o docente sabe que a teoria que pretende aplicar vai produzir o efeito
esperado); um saber para o saber fazer (quando o professor cria possiveis estratégias para
situacdes inesperadas); um saber a partir do saber-fazer (quando o profissional avalia a sua

propria atuagdo e, se necessario, a transforma.



Figura 2 — Classificacdo dos saberes
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Segundo Franco (2006), saberes pedagdgicos e conhecimentos pedagdgicos

Fonte: Franco (2006)

referem-se a defini¢des distintas; enquanto aqueles sdo praticos, estes sao tedricos.

2.2.2 Conhecimentos pedagogicos

Conhecimentos pedagogicos sdao as construcdes cientificas produzidas pelos
pesquisadores da area e assimiladas pelos educadores em forma de estudos, pesquisas ou até
mesmo por meio do senso comum. Entretanto essas teorias somente se transformam em
conhecimento quando, na pratica, trazem algum significado para a vida cotidiana.

Os conhecimentos elaborados pelos pesquisadores precisam ter uma ligacdo com a
realidade, pois, caso contrario, a pratica do professor torna-se alienada e alienante; e assim
perde a sua caracteristica social.

A pesquisa cientifica em educagdo ndo pode mais ser unilateralem estudar as
relagdes professor-aluno, saberes e conteudos, e ndo deve insistir em separar o elo teoria
e pratica.

A metodologia da pesquisa precisa caminhar muito para saber identificar tais sa-
beres, sem fragmenta-los; compreender tais saberes de forma contextualizada e
apreendé-los em seus reais significados. APedagogia desenvolve um papel fundamental
sistematizando os conhecimentos que possam constituir, a partir dos saberes pedagdgicos, os

conhecimentos pedagdgicos (FRANCO, 2006).



Para formar cidaddos precisamos de docentes compromissados técnico, politico e

eticamente com sua pratica pedagogica.

2.2.3 Pratica pedagdgica

Fundamentada em Houssaye (2004) e Pimenta (1999), Franco (2006) diz que a
base para a formagdao de docentes serd a sua propria praxis. E salienta que para uma boa
estrutura profissionalserd necessario que a formacgdo, inicial ou continuada ndo exponha
simplesmente os formandos a pratica, mas que os coloque em constantes situagdes
inesperadas, onde possam mostrar na integra todos os seus saberes e conhecimentos tedricos
e praticos.

Com base em Morais ¢ Neves, bem como nas demais leituras, verificamos que as
praticas podem ser classificadas em criativas e ndo criativas, como demonstra a figura 3.

Figura 3 — Caracterizagdo das praticas pedagogicas
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Fonte: Morais e Neves

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho foi produzido em conjunto com o nucleo FORMAR, que contribuiu de
forma significativa para o aprimoramento deste, através de leituras e discussoes que puderam
esclarecer nossas inquietagdes. Outrossim, o nucleo de pesquisas forneceu subsidios que
auxiliaram, de forma singular, para a formagdo de professores.

Com base nas consideracdes expostas no decorrer deste artigo percebemos a

importancia de ser um profissional docente compromissado, técnica, politico e eticamente



com o seu saber-fazer, bem como com seu publico-alvo, os alunos. Posto que a escola tenha
como funcao primordial formar cidadaos conscientes de seu papel na sociedade, despertando
0 espirito investigativo.

E fundamental que os professores apreendam os conhecimentos pedagogicos e ao
coloca-los em pratica construam os seus saberes pedagdgicos. Tratando-se de docentes dos
anos iniciais essa praxis ¢ de relevante, pois € na infancia que se constroem os conceitos
fundantes do processo de escrita e de compreensdo textual, que servirdo como base para as
demais éareas. Quando o individuo ¢ estimulado desde os anos iniciais a questionar, a se
posicionar sobre o conhecimento que estd sendo adquirido, ele terd maiores possibilidades de
se tornar um sujeito critico que ajudara a constituir uma sociedade melhor. Portanto, cabem a
nos, futuros professores nos conscientizarmos que a docéncia € apenas uma das nossas
funcdes e que ndo ha metodologias extraordindrias que substitua uma formacdo pobre de

conhecimentos e saberes pedagogicos.
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