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RESUMO

Este escrito propde um debate reflexivo sobre as praticas desenvolvidas no ensino de Historia nas
escolas publicas de Parnaiba, visando perceber como sdo introduzidas as aulas, de tal forma que
amplie o processo ensino-aprendizagem baseando-se também na necessidade e no interesse dos
alunos; sendo apresentado por meio deste, a opinido de professores e alunos quanto ao significado da
disciplina de Histdéria, bem como o modo como sdo alargados os conhecimentos através dos docentes,
e assimilados pelos discentes. Propondo nos compreender qudo vasta ¢ a necessidade do uso de
técnicas inovadoras que estimulem os alunos a refletirem precisamente a respeito dos fatos que
compdem nossa Historia, assim como levar os alunos a se sentirem capazes de atuar como sujeitos
histéricos, compreendendo assim o verdadeiro sentido do fazer e ensinar Historia a partir do estudo
tedrico e dos relatos obtidos através de visitas as salas de aula, entrevistas semi-estruturada e rodas de
conversa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia; Processo Ensino-aprendizagem; Motivagao;

1.INTRODUCAO

Este escrito discute a respeito das principais dificuldades vivenciadas por professores
e alunos quanto a aprendizagem e o Ensino de Historia, decorrentes da falta de motivacao na
sala de aula além de outros fatores, visando novas reflexdes sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas cotidianamente no processo de ensino-aprendizagem; e para se obter uma

aprendizagem significativa com os alunos € necessario que o educador seja consciente que:

[...] Ensinar, entdo, ao contrario do que muita gente imagina, vai muito além
do promover condigdes para a constru¢do do conhecimento — tarefa que,
sozinha, ja constitui uma nobre missdo. Ensinar, na verdade, ¢ também
desenvolver, junto aos alunos, uma série de importantes ¢ imprescindiveis
papéis, nos quais o professor investe a fim de que se tornem paradigmaticos
na estruturagdo da personalidade de seus alunos. (AYRES, 2007, P.16).
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Na tentativa de compreender a realidade parnaibana, realizamos um estudo de caso
em uma escola publica, na qual tivemos como sujeitos da pesquisa alunos e professores do

1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I; como define Minayo:

Os estudos de caso utilizam estratégias de investigacdo qualitativa para
mapear, descrever e analisar o contexto, as relagdes e as percepgdes a
respeito da situagdo, fendmeno ou episddio em questdo. E ¢ 1til para gerar
conhecimento sobre caracteristicas significativas de eventos vivenciados,
tais como intervengdes e processos de mudanga (2006, p.164).
Diante do primeiro contato, foi possivel perceber que as dificuldades mais comuns
enfrentadas por professores e alunos procedem de um conjunto de causas, como: salas mal
iluminadas, sem ventilagdo, salas de aula minusculas, auséncia de recursos pedagogicos

inovadores e descompromisso da familia para com o apoio a escola; sendo assim cabe ao

professor:

[...] descruzar os bragos e, num primeiro momento, identificar os principais
problemas do ambiente escolar, que podem ser apontados nas reunides com
a equipe. A etapa seguinte, a busca de solugdes, tende a ser mais efetiva se
for pensada coletivamente.” (NOVA ESCOLA, 2010, P.38).

Os dados foram coletados por meio da observagdo ndo participante através de um
roteiro de observacdo (formulado a partir da leitura dos PCN), que foi realizado nas aulas de
Histoéria; executamos também entrevistas semi-estruturadas com professoras da disciplina ja
citada; e uma roda de conversa com um grupo de criancas de faixa etaria entre 9 e 11 anos,
que originou-se a partir da leitura da historia: Pindquio. A pesquisa realizada teve carater
qualitativo, a qual ndo considera a quantidade de sujeitos analisados, mas a qualidade dos

dados obtidos. E a partir das informagdes alcangadas o pesquisador ird propor argumentos

reflexivos perante as informacgdes alcangadas.

r

[...] O método qualitativo € o que se aplica ao estudo da historia, das
relagdes, das representacdes, das crengas, das percepgdes e das opinides,
produto das interpretagdes que os homens fazem a respeito de como vivem,
constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam”. (MINAYO,
2006, P. 57).
Nossa pesquisa objetivou conhecer a realidade existente dentro das escolas, em
relacdo as praticas motivadoras no processo educacional quanto ao ensino de Histéria, que
possam promover o interesse dos alunos e incentivar os professores a buscarem técnicas

inovadoras capazes de fazer o diferencial dentro das escolas publicas de Parnaiba; bem como

observar os problemas vivenciados em sala de aula pelos alunos, que brotam da falta de



atividades interessantes para os mesmos. Na visdo de Ayres (2007), o futuro do Brasil esta
aliado ao desempenho profissional de cada educador, e mesmo que o sistema escolar esteja
permeado de dificuldades ¢ por meio da educagao que se introduz no educando valores,

principios e conhecimentos, que o seguirdo por toda sua existéncia.

Através da investigacao realizada, pode se observar os recursos € os métodos que sao
utilizados nas aulas, para a partir dai analisarmos se ha eficacia e contribui¢ao destes em prol
da aquisi¢do do conhecimento de forma dialética, onde o educando tenha a liberdade de
refletir criticamente quanto a maneira como sio apresentados os fatos historicos.E evidente a
presenca de lacunas provocadas pela auséncia de um ambiente transformador e interativo que
ofereca a crianga estimulo e interesse por todas as disciplinas, tendo em vista que as diferentes
areas do saber podem ser trabalhadas de maneira interdisciplinar no momento em que todas as

disciplinas sdo indispensaveis a constituicdo do conhecimento.

O processo de ensino-aprendizagem deve ser analisado de forma ampla e complexa
levando em consideracdo o desenvolvimento de cada individuo, principalmente porque o
educador se deparard com um universo de caracteres representados individualmente pelas
criancas; asmesmas aprendem de modo proprio, carregando suas experiéncias vividas em

familia e no ambito social.

[...] A soélida aprendizagem decorre da consolidagdo de conhecimentos e
métodos de pensamento, sua aplicacdo em situagdes de aula ou do dia-a-dia
e, principalmente, da capacidade de o aluno lidar de modo independente e
criativo com os conhecimentos que assimilou. Tudo isso requer tempo e
trabalho incessante do professor.” (LIBANEO, 1994, P. 87).

Quando faltam motivacdo e intencionalidade pedagoégica em sala de aula estamos
abrindo um vasto caminho para a indisciplina, que resulta no autoritarismo exacerbado do
professor, como também ¢ uma porta aberta para a evasdo escolar, um dos pontos
preocupantes para o atual sistema educacional. Na concepc¢ao de Paulo Freire (2006), nao ha
necessidade e nem espaco para a autoridade sem limites diante da indisciplina dos alunos, no
momento em que o professor se sente seguro ¢ firme quanto a sua competéncia profissional,
age com generosidade e humildade, e institui um real lago de companheirismo e respeito com
os discentes. Entretanto, ao envolver os alunos o educador logo perceberd o empenho e o
interesse destes pelas atividades propostas, resultando com eficiéncia o sucesso do ensino-

aprendizagem.



E essencial que o professor tenha conhecimento sobre as principais teorias e praticas
que estudam a aprendizagem e o desenvolvimento, podendo estimular os aprendizes para a
producao de informacdes. As atitudes do professor em sala de aula sdo determinantes para

desperta-los e incentiva-los.

E esta percepgdo do homem e da mulher como seres “programados, mas para
aprender” e, portanto, para ensinar, para conhecer, para intervir, que me faz
entender a pratica educativa como um exercicio constante em favor da
producdo e do desenvolvimento da autonomia de educadores e educando.”
(FREIRE, 2006, P. 145).

Outro fator que desperta o estimulo de ambos os sujeitos do processo escolar é a
relagdo professor-aluno que também sera proveniente das praticas pedagdgicas do cotidiano.
Na visdo de Libaneo (1994), a organizacdo do trabalho entre professor e aluno dependera
crucialmente do processo didatico para a obtengdo do conhecimento, como também do

respeito por parte do grupo envolvido a servigo da concretizacdo de vinculos afetivose éticos.

E por meio desta pesquisa foi possivel perceber a necessidade de praticas
pedagogicas motivadoras no Ensino de histéria das escolas publicas parnaibanas. Sendo
assim, partimos entdo para os seguintes questionamentos: como o professor podera estimular
o interesse dos alunos em sala de aula? As aulas de Historia sdo desenvolvidas de modo
critico e significativo? Qual a visdo tedrica em relagdo aos componentes curriculares do
Ensino de Historia nas séries iniciais? O que mais dificulta a aprendizagem: a falta de

disciplina dos alunos ou a falta de estimulo por parte do professor?
2.0 ENSINO DE HISTORIA E AS PRATICAS INOVADORAS

Ao longo de muitas décadas, o Ensino de Historia no Brasil vivencia vastas
transformagdes que visam mudangas significativas para a sociedade, porém, na pratica escolar
¢ continuo o uso de atividades de memorizagao ¢ elevacido das festividades civicas, usadas
como técnicas indispensaveis para os docentes. Os PCN detalham claramente a sequéncia dos
conhecimentos propostos ao curriculo da 4rea de Historia desde a constituigdo do Estado

brasileiro até a contemporaneidade. Sendo assim vale enfatizar que:

“[...] ensinar e aprender Histdria no atual contexto sociopolitico e cultural
requer que retomemos uma velha questdo, que ¢ o papel formativo do ensino
de Historia. Devemos pensar sobre a possibilidade educativa da Historia, ou
seja, a Historia como saber disciplinar que tem papel fundamental na
formagdo do homem, sujeito de uma sociedade marcada por diferengas,
desigualdades e contradi¢des multiplas. (FONSECA, 2009. p. 83).



Por meio das observagdes realizadas em algumas aulas, tivemos a oportunidade de
averiguar as reais situagdes em que se desenvolve o Ensino de Historia nas escolas publicas
de Parnaiba; encontramos professores preocupados apenas em levar conteudos que nao
possibilitam as criangas uma formacdo critica, pois o conhecimento apresentado para elas
limita-se a copia de textos e pesquisas, que ndo sdo debatidas de modo que o aluno se
expresse diante do que pesquisou ou mesmo daquilo que leu, isso porque nem mesmo a
professora domina o assunto profundamente. E por ndo sentir-se totalmente segura com seu
propdsito, sentimos certa resisténcia e caracteristicas de incomodo em relacdo a nossa
presenga, chegando a tal ponto de nos argumentar que estava iniciando seu trabalho com a
turma e que se sentia desatualizada naquele momento quanto ao nivel de aprendizagem das

criangas.

Ao longo do acompanhamento das aulas apreendemos nitidamente a falta de
estimulo, por meio daqueles que se dizem educadores dos alunos que, certamente, necessitam
de estimulo e cuidado; sendo que esses, a0 mesmo tempo em que formulavam as perguntas
também as respondiam, ndo estimando assim a capacidade dos alunos em estabelecerem

ideias reflexivas a partir das informagdes prestadas. Deste modo ressalva-se que:

O ensino e aprendizagem de Historia envolvem uma distingao basica entre o
saber histérico, como um campo de pesquisa e produgdo de conhecimento do
dominio de especialistas, ¢ o saber historico escolar, como conhecimento
produzido no espago escolar.” (BRASIL, 2007, p: 35).

Os conhecimentos provenientes de diferentes fontes de informagao juntamente com o
material didatico, constituem por alunos e professores o saber historico escolar, e no momento
em que este se alia ao saber historico sdo delimitados trés conceitos considerados
fundamentais para o Ensino de Historia: fato historico, sujeito historico e tempo historico.De
acordo com os PCN (2007), os fatos histéricos podem ter conceitos diferenciados que
dependerdo da visdo do professor, podendo referir-se aos casos ocorridos ao longo da histéria
como também as agdes humanas que marcaram significantemente a vida em sociedade. Ha
certa contestacdo entre sujeitos da Historia e sujeitos historicos, no qual ¢ remetido ao
primeiro, caracteristicas herdicas, individuais e soberanas, sendo estes considerados unicos
individuos responsaveis pelos acontecimentos historicos; e quanto ao segundo subentende-se
como pessoas ou classes sociais que realizaram agdes significativas em favor do beneficio de
toda uma sociedade, tendo em vista interesses coletivos. O tempo historico deve ser

compreendido e institucionalizado ndo apenas a partir de datas, mas de tal modo que leve o



educando a compreender e repensar as modificacdes enfrentadas pela humanidade,
identificando-as como acontecimentos pontuais ou com duragdo mais longa, enfatizando as

marcas dos fatos e ndo apenas suas superficialidades.

Entretanto, confrontando a realidade de uma sala de aula onde a falta de interesse era
predominante e a indisciplina gerava tanta desorganizacdo, logo adiante nos deparamos com
outra realidade que se fundamentava na autonomia do professor de forma tradicional, com
carteiras enfileiradas, na qual os alunos deveriam ficar permanentemente sentados e quietos;
estes ampliavam o processo de ensino aprendizagem baseados na memorizagdo de datas e de
nomes de sujeitos considerados historicos, tornando-os a partir dai individuos desmotivados e
impossibilitados de compreenderem os fatos com precisao e complexidade, e que tem como

unico recurso pedagdgico o livro didético e o quadro acrilico.

As praticas escolares vivenciadas pelos alunos das séries iniciais da escola publica
investigada sdo desenvolvidas de forma controversa a proposta dos PCN, isto porque os
educadores seguem metodologias ultrapassadas e mecanicas ndo fazendo uso dos
documentos. O Ensino de Historia ndo ¢ analisado como algo contribuinte para ampliagdo dos
conhecimentos dos individuos, que logo poderdo atuar como agentes transformadores da

sociedade em que estdo inseridos.

Compreendemos, entdo, que falta na escola observada o profissionalismo dos
professores ao elaborarem suas aulas, que necessariamente requerem objetivos significativos,
propondo com isso induzir o educando a conhecer e refletir a respeito da histéria local como
também do cotidiano; mas, para isso ¢ fundamental que o educador conheca e possa se situar,
compreender e intervier no meio em que vivem as criangas, para em seguida ser
problematizado e explorado no cotidiano da sala de aula, com criatividade e a partir de
diferentes situacdes, 0 modo como podem “fazer e aprender Historia”. Na visdo de Berutti e

Marques:

O ensino de Historia deve contribuir para o desenvolvimento de capacidades
de compreensdo e atitudes de respeito com relagdo a outras culturas e
sociedades, em outros tempos e espacos (respeito as diferencas). Além disso,
[...] O ensino de Histdria deve também romper com uma filosofia da Historia
voltada para a constru¢do de uma visao do homem e do mundo que legitima

formas de dominagdo e exploragao sociais.” (2009, p. 151-152).



Os referidos autores argumentam também que, para os alunos adquirirem o gosto
pela Historia € necessaria a percep¢ao sobre o valor destes conhecimentos para sua propria
vida em sociedade, de modo que apreendam essas informagdes de maneira intensa,

fundamentada e reflexiva.

Em entrevista com a professora do 4° e 5° ano que ministra aulas da disciplina ha
pelo menos 04 anos, a questionamos como se trabalhava a Historia local em referéncia ao
cotidiano das criangas, em resposta a mesma argumentou que hé a disciplina de Historia do
Piaui, através da qual s3o explorados os conteudos de acordo com as festividades
comemorativas e dos fatos historicos do nosso estado por meio do estudo de textos e
entrevistas com pessoas mais velhas realizadas pelas criancas; € mesmo havendo pouco
envolvimento da familia com a escola, as criancas abstraem varias informag¢des através dessas
atividades. Ela também nos relatou que ndo sdo utilizados os PCN durante a elaboragdo do
planejamento, no entanto, na pratica, argumenta a professora: “considero estar trabalhando de
forma interdisciplinar com o desenvolvimento da escrita e da matematica quando trabalho
textos e datas nas aulas de Histdria, afinal, a escola considera estas disciplinas fundamentais
para o desenvolvimento do ser humano, e as demais sdo apenas complementares, designando

pouca importancia. Quanto a interdisciplinaridade Brodbeck ressalva que:

A interdisciplinaridade busca, sobretudo, um ensino que concilie diferentes
conceitos, de diferentes areas. Assim, pode-se substituir a fragmentagao pela
interagdo, permitindo que o aluno aprenda a relacionar conceitos e,
consequentemente, construa novos conhecimentos, com muito mais
autonomia e criatividade.” (2009, p.27)

O~

De acordo com a professora, o planejamento desenvolvido na escola nao

o~

organizado de maneira participativa de forma que todos os envolvidos o constituem;
formulado apenas por um grupo minimo, determinado pelo nivel das séries, porém, a
execugdo deste na sala de aula ocorre individualmente. A partir de entdo percebemos quao
grande ¢ a desorganizacao escolar quanto aos critérios do processo ensino-aprendizagem, pois
na concepcao de Libaneo (1994), o planejamento ¢ uma atividade que deverd despertar a
reflexdo sobre nossas praticas pedagdgicas ao mesmo tempo em que necessitamos tomar
consciéncia da direcdo que queremos determinar nossos atos, com o objetivo de ndo nos
entregarmos aos interesses estabelecidos pela sociedade majoritaria, além disso, o ato de
planejar advindo apenas do professor ndo despertard tanto significado quanto aquele
desenvolvido juntamente com a direcdo, organizagdo e coordenacdo do ensino, sempre

aliando a teoria a pratica de tal forma que exista ponderagdo sobre suas experiéncias



acumuladas. “Planejar ¢ condi¢do primordial quando desejamos realizar alguma coisa com
sucesso, de forma eficaz. Para isso precisamos pensar nas estratégias, nos objetivos e

principalmente nos recursos dos quais dispomos.” (BRODBECK, 2009, p. 136).

Na visdo da professora ¢ atribuido respeito e interesse pelos conhecimentos prévios
dos alunos, despertando a partir dai o estimulo destes pela busca constante do saber. Para

Berutti e Marques:

Os conhecimentos e as experiéncias prévias dos alunos sdo relevantes na
medida em que eles podem relaciond-los aos temas que serdo objetos de
estudo. Com 1isso, os alunos se sentirdo mais motivados e atraidos a
participar das atividades. Nessa perspectiva, consideram-se os alunos como
sujeitos sociais portadores de experiéncias socioculturais e ativos nos
processos de aprendizagem, sendo capazes de construir, reconstruir e

apropriarem-se criticamente dos conhecimentos.” (2009, p. 29)
Além disso, atribuir valores aos conhecimentos prévios dos alunos exprime para eles,
a oportunidade de expressdao de suas ideias de modo que se sintam capazes de atuar como
sujeitos criticos dotados de informacdes, ajudando-os assim a assimilarem novos saberes com
menos deficiéncia. Ao professor cabe o didlogo com os alunos a respeito da relacido entre os
novos conhecimentos, habilidades e atitudes, com os dados ja existentes. Esta conversagao
ocorrera na sala de aula através do envolvimento de todos os sujeitos ali inseridos; com isso a
aprendizagem s6 terd éxito por meio das interagdes sociais mediada pela acdo pedagdgica, a
qual favorecera o desenvolvimento cognitivo, social e ético dos alunos. (BERUTTI e

MARQUES, 2009).

Quanto aos recursos metodologicos utilizados, a professora afirmou fazer uso de
videos, musicas e gravuras, sendo estas apenas provenientes do livro didatico, visando sempre
a comparagdo entre o atual e o antigo, para que assim os alunos compreendam claramente as
transformagdes ocorridas. Entretanto, sdo prevalecentes as metodologias tradicionais,com o
uso de textos expositivos e elaboracdo de questionarios a partir das leituras realizadas;
infelizmente a escola ndo dispde de recursos tecnologicos, € quando usados em sala de aula

sao de origem particular. Sendo assim vale ressaltar que:

[...] no processo de constru¢do do conhecimento histérico, utilizar textos
mais curtos, atividades com imagens, leitura de letras de musicas, poesias
sdo recursos que contribuem consideravelmente com os objetivos, porque
possibilitam a ampliagdo de vocabulario e de seus significados. As
atividades devem continuar diversificadas e capazes de envolver as criangas:
a dramatizacdo, a criagdo de maquetes, pinturas e desenhos sdo as mais



indicadas, pois a capacidade de abstracdo ainda ndo possibilita reflexdes
profundas a partir de textos longos e complexos.” (HIPOLIDE, 2009, p. 55-
56).

A professora nos relatou que as criangas nao vivenciam aulas-passeio por nao existir
possibilidade de tal atividade; entretanto, estas técnicas proporciond-los-iam a experiéncia
com fatos e ambientes reais que pertencem a histdria de sua cidade, visando que o educando
construa seus proprios conceitos a respeito do estudo desenvolvido, promulgando suas
opinides a partir do conhecimento precedente e oportunizando-os a identificarem-se como

sujeitos historicos (HIPOLIDE, 2009).

Partindo entdo, para um encontro particular com as criancgas, estas nos afirmaram o
gosto pelo estudo e pelas brincadeiras, no entanto, sdo bastante insatisfeitas com as atitudes da
atual diretora que segundo eles ¢ autoritdria e intransigente. De acordo com Paulo Freire
(1996), o educando deve ser respeitado quanto a sua curiosidade, suas escolhas, sua
inquietude, e seu modo de atuar a cada momento; e quando este ¢ ironizado ¢ humilhado lhe ¢
retirado a liberdade e o direito de ser curioso e inquieto. “Saber que devo respeito a autonomia

e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber”.

(PAULO FREIRE, 1996, p. 61).

Percebemos claramente, o quanto se encontra internalizado na cabeca das criangas
que “‘as principais disciplinas sdo apenas Portugués e Matematica, por serem mais utilizadas, e
que as outras como a Historia servem apenas para decorar”. A partir deste depoimento,
compreendemos nitidamente que estes individuos ndo sdo estimulados a se intuirem como
sujeitos da historia. E no momento em que dos proprios € sugerido, que sua aprendizagem
tem maior éxito quando realizam debates, gincanas ou pesquisas na internet, entendemos
como necessitam de atividades motivadoras e diferenciadas; chegando a tal ponto de

argumentar:“‘a gente gostaria que as aulas fossem sempre assim interessantes”.

Quando solicitamos dos alunos que se colocassem no papel do professor, os mesmos
disseram que sendo eles uma vez professores, explorariam em suas aulas atividades
interessantes como aulas de campo, onde conheceriam os pontos historicos de Parnaiba, e

outras. E assim compreendemos que as atividades:

[...] devem ser diversificadas, a fim de permitir o desenvolvimento de
habilidades e capacidades cognitivas, tais como a producdo de textos, a
realizagdo de pesquisas e, em alguns momentos, encenacgdes teatrais. No
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desenvolvimento de atividades em grupo, o professor deve estimular o
registro de conclusdes de pesquisas, leituras, analises e observagoes
resultantes da produ¢do de um conhecimento socializado e compartilhado.
[...] Ressalta-se, por fim, que a preocupagdo do professor deve estar ligada a
qualidade do tempo de aprendizado dos alunos. Uma ou duas atividades bem
conduzidas representam ganho de qualidade na convivéncia e na motivagao
dos alunos.” (BERUTTI e MARQUES, 2009, p. 153-154).

Quanto a relagdo professor-aluno, de acordo com a visdo das criangas nao ¢
satisfatoria, pois se sentem reprimidas de maneira abusiva por agirem de forma dispersa em
alguns momentos no decorrer da aula; mas para Ayres (2007), para manter a atengdo das
criangas € necessario seguir a risca determinados detalhes tidos como essenciais, sendo eles:
dominio do contetdo pelo professor, a metodologia utilizada deve ser estimulante de modo
que despertem o interesse do aluno, e o empenho do professor quanto a acgdo
didaticatransparecendo para ascriangas o compromisso existente em suas praticas, fazendo

com que se sintam sensibilizados e motivados a obter o prazer pela aprendizagem.

3.CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexdes apresentadas para entender de que maneira estd se
desenvolvendo o Ensino de Histéria nas séries iniciais das escolas publicas de Parnaiba,
percebemos um grande déficit quanto aos métodos e técnicas aplicados na organizacao do
processo ensino aprendizagem, demonstrando caréncia e necessidade em relagdo ao uso de

atividades significativas que reflitam sobre a realidade do educando.

Neste sentido, ao se propor um ensino que visa maior aproximagao com o contexto
das criancas, torna-se indispensavel que inicialmente os docentes revejam suas praticas bem
como os objetivos a serem conquistados, de modo que compreendam o real sentido de seu
exercicio profissional. E com essa visio que o educador despertard no aluno habilidades de
expressao critico-reflexivo, € nao apenas a formagao de individuos caracterizados pela agao
mecanica e finalizada, pois agindo desse modo serdo retirados destes a oportunidade de

discernirem entre o certo e errado e, o justo e injusto.

De acordo com a concepgao de Fonseca (2009), “fazer e ensinar Historia” significa
ndo apenas oferecer respostas prontas, mas direcionarmos perguntas ou, quem sabe, mudar
nossas perguntas; E a relagdo de ensino e aprendizagem precisa ser um convite ¢ um desafio
para alunos e professores cruzarem, ou mesmo subverterem, as fronteiras impostas entre as

diferentes culturas e grupos sociais, entre a teoria e a pratica, a politica e o cotidiano, certos de
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que o principal caminho para esta conquista ¢ a reflexdo critica e habitual sobre nossos

saberes, atitudes, compromissos e praticas dentro e fora da escola.

Entretanto, para ocorrer tais transformacdes ¢ imprescindivel que os professores
analisem o ensino de Historia como algo contribuinte para o meio social, compreendendo que
devem ter compromisso em relagdo as propostas curriculares, procurando refletir sobre suas
praticas elaborando aulas significativa e interessante para o educando . Sendo assim ressalta-
se a necessidade de repensar o ensino de Historia de forma dialética, no qual os
conhecimentos apresentar-se-30 por meio de confrontos de ideias e pensamentos, € nao

apenas pela transmissao ou internalizagao das informacdes de modo como sdo atribuidas.

Além disso, ¢ comum encontrarmos nas salas de aula, considerados indices de alunos
desatenciosos e indisciplinados, e a partir dessa realidade nos tornamos convictos de que a
principal causa desses problemas sdo as aulas mal elaboradas, e consequentemente
desestimulantes para os mesmos, pois se para um adulto ¢ inviavel a permanéncia por horas
em um mesmo local, para uma crianca certamente ndo serd o contrario. Com isso, ¢
importante que os educadores proporcionem aos alunos através de suas praticas momentos

prazerosos e dindmicos levando-os a sentirem a necessidade de buscar novos conhecimentos.

O educando se sentird estimulado, quando lhe for indagado e considerado as
informagoes ja detidas anteriormente, desabrochando em seu ser o sentimento de autonomia e
capacidade para a construgdo de novos saberes, a0 mesmo tempo em que todas as disciplinas
também deverdo ser apresentadas de maneira interdisciplinar, onde as criangas possam se
perceber como colaboradores do desenvolvimento do conhecimento e de sua vida em
sociedade, sendo necessario a integracdo e o envolvimento de todos os profissionais que
compdem o processo educativo, realizando a partir de entdo o planejamento participativo.
Entretanto, qudo forte ¢ a insatisfacdo das criangas em relagdo a falta de dinamica do
professor, a atitude da direc@o e a deficiéncia do uso de recursos inovadores. Sendo assim, a
escola como um todo deve se mobilizar através das a¢des dos individuos que nela atuam, em
prol das mudancas do papel da educagdo em direcdo ao desenvolvimento social, e o

exterminio da desigualdade de classes.

Por fim, concretizamos que o ensino de Historia desenvolvido nas escolas publicas
parnaibanas reproduz um carater indigno de uma educacdo ideal, servindo apenas para

introduzir nas mentes de nossas criangas a tese de que nao ha nada mais a se fazer pela
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sociedade, e que as mesmas s3o incapazes de direcionarem uma nova percep¢ao para nossa
Historia. Entretanto, deixa-se a oportunidade de reflexdo para aqueles que se indignarem com
a presente realidade insatisfatoria de nossas escolas e com o modelo reprodutivista de nosso
processo educativo. Possibilitando a partir de entdo o pensar e o agir de maneira cuidadosa,
complexa e consciente quanto a ideia de que a disciplina de Histéria possui conhecimentos
importantes, e que esses saberes devem ser apresentados através de um carater dindmico e

motivador para professores e alunos.
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