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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a partir da introducdo no Brasil das teorias criticas da
educacdo, temos assistido a um intensificado esforco dos educadores brasileiros na
definicdo de uma proposta pedagogica e do que seria a sua correspondente organizagao
por meio de um sistema de ensino que responda as demandas sociais na fase de
desenvolvimento que atravessamos.

Esses estudos se desenvolveram a partir da consideracdo das novas formas de
relacdo que se estabelecem entre ciéncia e trabalho nas sociedades contemporaneas, as
quais determinam um novo principio educativo, a partir do qual se estruturara o sistema
educacional com sua proposta pedagbgica.

O resultado desses anos de producdo cientifica na area pedagogica, apdés um
amplo debate que envolveu educadores, pesquisadores e parlamentares, dirigentes
educacionais, estudantes, servidores e representantes dos diversos segmentos
organizados da sociedade, envolvidos de alguma forma com a educag¢do, concretizou-se
na proposta da Lei de diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB.

A atual LDB em seu art. 35 diz: O Ensino Médio (EM), etapa final da educagdo
basica, com duracao minima de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de

ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;
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III — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Sobre isto afirma Carneiro (1998),

Ao restabelecer o nome, a LDB ndo pretende restabelecer a compreensao,
haja vista que ja o define como etapa final da educacdo basica. Pretende,
desta forma, resgatar-lhe a identidade perdida. E o faz, definindo,
claramente as fun¢des: 1) consolidar conhecimentos anteriormente
adquiridos; ii) preparar o cidadao produtivo; iii) implementar a autonomia
intelectual e a formacdo ética; e, ainda, iv) contextualizar os conhecimentos
(CARNEIRO, 1998,p. 106).

A concepgdo de avaliagdao da aprendizagem no Ensino Médio tem assim
um cardter DIAGNOSTICO, FORMATIVO, CONTINUO e SISTEMATICO,
constituindo-se parte relevante do processo educativo. Contemplando todas as
dimensdes da formacdo humana como sejam os aspectos cognitivos, socio-afetivos e
psicomotores.

Privilegiando a INTERPRETACAO QUALITATIVA, a avaliacdo ultrapassa a
competi¢do, o individualismo, a classificagdo dos alunos segundo os resultados do
processo de avaliacdo e passa a ser vista como um conjunto de agdes que tem a
finalidade de diagnosticar o estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno,
possibilitando decisdes sobre O QUE, PARA QUE, QUANDO, COMO E EM QUE
PROFUNDIDADE trabalhar os componentes curriculares.

Com uma visdo transformadora, ao avaliar, os professores diagnosticam,
identificam avancos e dificuldades dos alunos e propdem intervengdes adequadas que
promovam a superagdo das dificuldades e ampliem os avangos, contribuindo para a

construcao da cultura do sucesso escolar.

2. OBJETIVO

O presente trabalho tem como objetivo provocar reflexdes acerca da reforma

atual do ensino médio (EM) e suas implicagdes na avaliacdo da aprendizagem, nas



escolas publicas de Parnaiba-PI., tendo como ponto de partida, as repostas a um

questionario junto aos professores envolvidos.

3. O PERCURSO METODOLOGICO

Considerei o estudo de casos observaveis como o mais viavel para
desenvolver a presente pesquisa, a caracteriza¢ao das escolas pesquisadas, o grupo de
professores em estudo e os instrumentos utilizados na pesquisa que foram: uma escala
dividida em categorias distribuidas em blocos. O primeiro referia-se a Pratica Avaliativa
(PA), o segundo, as Inovacdes na Avaliagdo e suas Implicacdes no Ensino
Aprendizagem (IAIE), enquanto o terceiro bloco referia-se a um questiondrio sobre a
Vivéncia do Professor diante das Mudangas Avaliativas no Ensino Médio (VPMA). O
instrumento permitiu, ainda, identificar as caracteristicas dos respondentes, como idade,
sexo, escolaridade, tempo de servigo no magistério, tempo de servigo na escola, situacao
funcional na escola, disciplinas que ministra série que leciona turno em que trabalha e o
numero de alunos por classe; e, ainda, a entrevista semiestruturada, sem imposi¢cdo de
ordem nas perguntas ou assertivas partindo de certos questionamentos basicos apoiados

em teorias pertinentes a pesquisa.

Quanto a coleta de dados, inicialmente, fiz uma analise documental, consultei a
atual LDB sobre o assunto em estudo, bem como os documentos que a SEDUC
(Secretaria de Educagdo) possui, e ainda os registros efetuados pelos professores em
suas fichas avaliativas, os quais revelam o acompanhamento qualitativo do aluno. Ainda
utilizei questionarios para atender a demanda quantitativa.

Diante de todo o material recolhido, foi feita a analise desses dados,
agrupados em categorias de andlise e, a0 mesmo tempo, interpretados sob a dptica
dos autores que alicercaram minha visdo investigatdria, com o intuito de alcancar os

objetivos delineados.

3.1. INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Apliquei na amostra um instrumento composto por trés blocos. O primeiro

referiu-se a Pratica Avaliativa (PA), com 04 posicionamentos possiveis, polarizados



em “Discordo Totalmente” (4), “Discordo Parcialmente” (3), “Concordo
Parcialmente” (2), “Concordo Totalmente” (1). O segundo bloco referiu-se as
Inovacdes na Avaliacdo e suas Implicagcdes no Ensino Aprendizagem (IAIE). O
terceiro bloco a um questionario sobre a Vivéncia do Professor diante das Praticas
Avaliativas no Ensino Médio (VPPA) constituido por 06 questdes. O instrumento
permitiu, ainda, identificar as caracteristicas dos respondentes, como idade, sexo,
escolaridade, tempo de servigo no magistério, tempo de servigo na escola, situagao
funcional na escola, disciplinas que ministra série em que leciona turno em que

trabalha e o numero de alunos por classe.

3.2. PERFIL DOS SUJEITOS

Os professores que participaram da pesquisa foram em sua maioria do sexo
masculino, num total de 25 e 05 do sexo feminino.

Quanto a escolaridade dos sujeitos, a predominancia foi de nivel
superior/licenciatura, num total de 30 professores, sendo que 2 possuem diploma de
mestrado.

Em relacdo ao tempo de magistério, 20 professores t€m no maximo cinco anos
de magistério, 08 t€ém no maximo dois anos, enquanto que 1 tem quase 25 anos no
magistério.

15 professores estdo na escola em situagdo de contrato temporario.

As disciplinas ministradas pelos professores concentram nas disciplinas em
dupla, que sdo: Biologia/Quimica, Fisica/Biologia, Quimica LILIII e Quimica/Fisica.

A maioria dos professores entrevistados ministra aulas nas séries do Ensino
Meédio (1°2° e 3° anos).

O numero de alunos por série atinge no maximo 50 alunos, o que representa a
realidade de 29 professores € no minimo 18 alunos, realidade de um professor.

Propor uma mudanca de postura na avaliagdo, mediante uma realidade como esta
em que o professor, além de ministrar em diversas turmas de varias escolas, ainda tem
como agravante o numero de alunos em sala de aula; trabalhar com 50 adolescentes e
avalid-los de modo mais profundo constitui a grande queixa dos professores do ensino

médio.



3.3. RESULTADOS

A estrutura obtida remete-me para a existéncia de 04 (quatro) consistentes
fatores. O primeiro fator satura em 04 itens, cujo conteido contempla: A avaliagdo ¢
a apreciacdo sistematica da valia ou mérito de um objeto; Avisar o dia da prova
favorece um bom resultado na avaliacdo; Avaliagdo ocupa o lugar central em minha
pratica docente; o professor conhece seu aluno pela avaliacdo. A andlise semantica

desses itens indicou que esse fator se refere:

» A avaliacao como um lugar central para o professor e aluno.

Essa analise remete ao cenario escolar onde a avaliagdao no Ensino Médio,
no comum das escolas publicas estaduais, se torna o centro das atengdes na relacao

entre os professores e alunos.

»> A nota sobrepor-se a aprendizagem.

A avaliacdo na Optica da nota sobrepondo-se a aprendizagem atende as
exigéncias administrativas, serve para registrar formalmente a presenca ou a auséncia
de um determinado conhecimento, funciona como controle para o professor, reforca

o processo de exclusdo, cantado e decantado pela escola.

» A classificacao do aluno provoca medo, bloqueio e inseguranca.

Nesse sentido, a avalia¢do atrapalha o desenvolvimento e a aprendizagem,
porque ocasiona medo, ansiedade, bloqueio, inseguranga: o aluno introjeta um
autoconceito negativo, uma baixa autoestima, pois tal pratica o leva a perda do gosto

pelo conhecimento,



» Condicionamento do aluno a pratica avaliativa tradicional.

A avaliagdo da aprendizagem escolar no Brasil, historicamente, sempre esteve
a servigo de uma pedagogia dominante, cujo objetivo ¢ conservar a sociedade na sua

configuracao.

A determinacdo da validade de construto da escala de opinido das Inovagdes na

Avaliagao e suas Implica¢des no Ensino-Aprendizagem (IAIEA).

A estrutura obtida remete-me a existéncia de 03 (trés) consistentes fatores. O
primeiro fator contempla: A avaliagdo melhorou em face da interacdo professor-aluno e
das relagdes interindividuais e grupais na sala de aula; No atual modelo de avaliagao,
existe um nivel de proximidade, construido pelas reten¢des na institui¢do escolar; A
mudanga na pratica avaliativa no Ensino Médio proporcionard ao professor o
conhecimento integral do aluno; A avaliagdo do Ensino Médio estd melhorando porque
coleta um conjunto de informagdes pertinentes validas e confiaveis; O lado positivo do
acompanhamento € que o professor pode comparar o desempenho do aluno, de uma
etapa para outra, por meio de seus registros; A proposta de avaliagdo devera consistir na
procura de informagdes para auxiliar aqueles que t€ém de tomar decisdes. A analise

semantica desses itens indicou que esse fator se relaciona com:

» A avaliacdo como instrumento de conhecimento e integracao professor-aluno.

No ambiente da sala de aula, s3o comuns os conflitos na relagdao professor/aluno e,
na maioria das vezes, estdo relacionados aos comportamentos ndo esperados e/ou nao
desejados do aluno. E em momentos como esse que ocorrem verdadeiros confrontos de
ideias e opinides; as duas partes parecem medir for¢as € nao sao raros os casos em que a
sala de aula se transforma num palco de agressao verbal e ndo verbal, expressando

assim um tipo de violéncia.

O segundo contempla:



> A facilidade com que o professor avalia mediante um trabalho sistematico.

Como j& abordei a avaliagdo ndo deve ser entendida como mecanismo
arbitrario, que tem como fungdo classificar o aluno. Ao contrario, a avaliagao deve ser
entendida como um processo de busca de significa¢do, que envolve como anota Demo
(1995), os sujeitos historicos comprometidos e tem como proposito inicial o
acompanhamento continuo do ensino-aprendizagem, pois a avaliacdo estd presente
antes, no decorrer e depois da acdo pedagogica, que se desenvolve no cotidiano escolar;

portanto, € intrinsecamente dindmica em sua natureza.

O terceiro fator contempla:

> Apesar da dificil realidade, o professor esta preparado para enfrentar novos

desafios em sua pratica avaliativa.

O descaso, com o qual ¢ tratada a educagdo na escola publica, ndo por
acaso, o lugar de acesso das camadas sociais mais baixas, suscita criticas veementes.
Libaneo (1992) acha que os governantes estdo interessados em que a escola
permanega agonizante, com as condigdes minimas de sobrevivéncia, mantendo

apenas sua funcao social de certificar apenas a escolaridade do futuro trabalhador.

3.4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste séc. XXI, a aten¢do dos educadores, dos 6rgdos oficiais e da sociedade de
um modo geral volta-se para forte dimensdo social e politica dos processos avaliativos
que podem favorecer dentro da escola, condutas incompativeis com uma educagdo
democrética e libertadora. As praticas avaliativas, na grande maioria das escolas, ndo se
realizam segundo um modelo tedrico explicito ou propostas pedagogicas claramente
delineadas e as institui¢des de ensino condicionam os professores a uma multiplicidade
de normas e determinagdes de avaliagdo, enfrentando também construcdes pessoais

diferentes do instituido.



Diante das exigéncias e necessidades de novos paradigmas, os professores estao
enfrentando muita dificuldade para mudar a pratica da avaliagdo, em se tratando
especialmente do Ensino Médio. E, é preciso coragem para elaborar alguma
problematizagdo e enfrentar algumas perguntas essenciais:

Por que é tao dificil mudar a pratica avaliativa? Ou por que muda tdo devagar?
Por que a avalia¢do classificatoria reina ainda hoje, quando ja temos concepg¢oes
novas de avaliagdo? Se, sabemos, o que devemos fazer, por que ndo fazemos? O
professor ndo acredita mais profundamente? Ndo esta convencido?

Essas indagagdes remetem ao propdsito desse estudo de verificar que
compreensdo se tem sobre a avaliagdo no EM tendo em vista as reacdes dos professores
e suas provaveis resisténcias, procurando conhecer as suas concepgoes sobre avaliagdao
da aprendizagem escolar e as implicagdes em sua nova sistematica, percebendo o nivel
de capacitacdo desses professores para enfrentar mais este desafio e observar em suas
falas e nos seus registros, se ainda existem limitagdes no ato de avaliar o aluno do
Ensino Médio das escolas publicas de Fortaleza.

Como ja afirmamos anteriormente as mudancas em avaliagdo ndo ocorrerao
simplesmente, pois os caminhos da mudanca em avaliacdo ndo devem ser trilhados
como diz Hoffman (2001), por caminhantes solitarios. Nesse trilhar, necessita-se de

preparo, disposi¢ao, desejo e apoio daqueles que se puseram a caminho.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA JR. A Repeténcia ou Promocdo Automatica? Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos. Rio de Janeiro, n° 65, p.3/15, jan/mar., 1957.

CARNEIRO, Moaci Alves. LDB facil: leitura critico compreensiva: artigo a artigo.
Petropolis, Rj: Vozes, 1998.

DEMO, Pedro. Promog¢ao automatica e capitulagao da escola. Ensaio. Rio de Janeiro,
n° 29, p. 259/90, abr./jun. 1998.

FERREIRA, Paulq Rogério de Paiva. Avaliar um ato que exige mudancas. In: 19°
TELENFOQUE/FORUM. Fortaleza: IOCE, 1992.

HOFFMANN, Jussara. Pontos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliacido. Porto
Alegre, Editora Mediacdo, 1998.



. Avaliar para promover: as setas do caminho — Porto Alegre:

Mediagao, 2001.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Pratica docente e avaliagdo. Rio de Janeiro, ABT:
Estudos e pesquisas, n° 44, 1990.

. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes. Sao
Paulo: Cortez, 9% ed.1999.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Avaliacdo: concepcao dialética-libertadora do
processo de avaliacio escola. 5* ed. Sao Paulo: Cadernos Pedagdgicos do Libertad,
1995.

. Avaliacdo: Porqué ndo muda? 1997, mimeo.

ZIBAS, Dagmar; AGUIAR, Marcia; BUENO, Marias. O ensino médio e a reforma da
educacao basica. Brasilia: Plano Editora, 2002.



