A DISCIPLINA DE HISTORIA NAS PRIMEIRAS SERIES DO ENSINO
FUNDAMENTAL: o despertar de uma consciéncia critica

Iran Medeiros Araujo
Graduando em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui

“Estudar exige disciplina. Estudar ndo é facil. Porque estudar pressupoe
criar, recriar, e ndo apenas repetir o que os outros dizem...”
(Paulo Freire)

Resumo: O presente artigo teve por objetivo realizar um estudo sobre o Ensino de Historia nas
primeiras séries do ensino fundamental, se este ensino estd proporcionando aos alunos o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo. Para este fim, foram levantadas algumas questdes
norteadoras que nos ajudaram a uma melhor conducdo desse trabalho. Foram realizadas pesquisas
bibliograficas no sentido de mostrar a trajetoria do Ensino de Historia desde a sua implantacdo no
Brasil e buscar o didlogo com alguns autores. Foi realizada também uma pesquisa de campo com a
observacdo de uma aula de historia em uma turma de 4° ano de uma escola do Estado e entrevista com
a respectiva professora. Acompanhamos ainda uma aula passeio das turmas de 1° ao 4° ano de uma
escola municipal. Procuramos com este estudo saber o que pensa o professor de Historia a respeito da
situagdo atual desta disciplina, como este ministra suas aulas e que recurso utiliza. Acreditamos que o
Ensino de Historia pode avancar rumo a formacao de cidaddos conscientes.
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1 INTRODUCAO

Apos o surgimento de varias correntes pedagogicas no decorrer dos anos na historia da
educagdo no Brasil, nenhuma delas ¢ tomada hoje como unica linha de ensino em nossas
escolas. E o que acontece com os métodos considerados tradicionais, que sio muito criticados
€ que se prega a sua ndo mais utilizacdo nas salas de aula, mas, que na verdade ainda
continuam sendo utilizados por boa parte dos professores, que muitas vezes ficam perdidos
sem saber, por exemplo, distinguir o que ¢ tradicional e o que ¢ construtivista.

No Ensino de Historia, que foi o foco do presente artigo, as criticas ao ensino
tradicional se ddo, pelo mesmo se prender ao estudo de fragmentos dos fatos historicos a
partir de uma visdo elitista, resumindo-se a simples memorizacdo e ndao havendo o
relacionamento dos acontecimentos passados com o cenario social atual. Ribeiro (2001, p.
18). Desta forma, o ensino se torna ndo reflexivo e consequentemente ndo forma alunos
criticos. E a partir da idéia de um ensino critico/reflexivo, que levantamos algumas questdes:

o ensino tradicional deve realmente ser descartado do curriculo escolar? A chamada Nova



Historia € por si s6 capaz de despertar a criticidade nos alunos? Os livros didaticos utilizados
hoje nas escolas colaboram para formagdo desta consciéncia critica? E as criangas das
primeiras séries, sao capazes de absorver um conhecimento mais voltado a reflexao?

Estas indagacdes surgem a partir de reflexdes e debates quanto a necessidade de um
ensino critico/reflexivo, objetivo que na verdade acaba por esbarrar em discursos que nao se
efetivam. Situagdo que se reflete nos baixos indices de aproveitamento dos alunos em
avaliagdes como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Buscamos neste trabalho,
respostas para nossas inquietacdes diante de um ensino de histéria que se mostra deficiente
para satisfazer as reais necessidades de nossos alunos que em meio a atual realidade, onde os
mesmos sao bombardeados todos os dias por um grande numero de informagdes, necessitam
seleciona-las e organiza-las para que possam melhor compreender o ambiente social em que
vivem. Para isso, € preciso que nesses alunos seja formada uma consciéncia critica.

Esse trabalho foi realizado voltando-se para o ensino fundamental menor através de
uma pesquisa de campo onde realizamos uma entrevista com uma professora do 4° ano de
uma escola publica estadual. A entrevista utilizada foi a semi-estruturada e com o auxilio de
um gravador, o que nos permitiu ter uma conversa aberta com a mesma e ter uma idéia do que
pensa o profissional que esta em sala de aula. Também observamos uma aula de historia da
referida professora, que serviu para confrontarmos algumas questdes levantadas na entrevista.
Comparamos também um livro didatico de historia de alguns anos atrds, com um livro
utilizado hoje, para termos uma visao das mudangas ocorridas até entdo. Com as informacgoes
colhidas juntamente com o pensamento de alguns autores pesquisados, procuramos chegar aos
nossos objetivos.

O objetivo desta pesquisa foi saber qual a opinido do professor quanto ao Ensino de
Historia nas primeiras séries do ensino fundamental, como este se comporta na sala de aula no
que se refere a utilizacdo do livro didatico e a aplicacdo dos métodos de ensino, para desta
forma concluir se através do Ensino de Histdria estdo sendo formadas consciéncias criticas em
nossos educandos.

Acreditamos que diante da realidade de nossas escolas, ndo devemos nos prender a
modismos, ao passado e muito menos nos tornarmos estaticos, € sim, que precisamos de
praticas efetivas que venham a suprir as necessidades educacionais e chegar a resultados reais
e concretos. Por isso esse trabalho visa acima de tudo, contribuir para que seja dado um passo

a mais em direcao ao sucesso de nossa educacgao.

2 O ENSINO DE HISTORIA NAS PRIMEIRAS SERIES: o que ¢ como ensinar?



A discussao, principalmente no meio pedagogico, a respeito do ensino de criangas, ¢
uma discussdo ampla e que gera diversos questionamentos. O que ensinar, como ensinar €
com que métodos, por exemplo, sdo pontos que estdo no centro dos debates. Muitas vezes sdo
exaltados novos métodos de ensino e criticados métodos tradicionais, sem na verdade, haver
uma analise dos resultados reais que estdo ou ndo sendo alcangados. No que diz respeito ao
ensino de histdria, este, até pouco tempo, teve a Historia Tradicional, baseada na corrente de
pensamento positivista, como uma concep¢do norteadora dentro dos curriculos escolares.
Hoje o que se propde ¢ a chamada Nova Histdria, voltada mais para o raciocinio e producao
de conhecimento, contrapondo a memorizagdo pura e simples da histéria positivista.
Entretanto, nesta discussao deve haver uma melhor anélise a partir de um maior conhecimento
destas correntes de pensamento.

No Brasil, a disciplina de historia teve sua autonomia nos curriculos escolares, no
século XIX, durante o periodo regencial, mais precisamente em 1837, mesmo ano em que foi
criada a primeira institui¢ao de ensino secundario, o colégio Pedro II, e também o Instituto
Historico Geografico Brasileiro — IHGB, que tinha por finalidade a constru¢do do passado
histérico do pais e a formacdo de uma identidade nacional. Com o intuito de criar uma
Historia da patria que seguisse o modelo de Historia do mundo ocidental, conhecida como
historia universal, a historiografia no Brasil tinha por base os fatos politicos e militares,
exaltando personagens e criando a figura dos grandes herois, numa narrativa linear e

cronoldgica. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN):

A Historia nacional identificava-se com a Historia Patria, cuja missdo, juntamente
com a Historia da Civilizagdo, era de integrar o povo brasileiro & moderna
civilizagdo ocidental. A Historia Patria era entendida como o alicerce da “pedagogia
do cidaddo”, seus contetidos deveriam enfatizar as tradigdes de um passado
homogéneo, com feitos gloriosos de célebres personagens histéricos nas lutas pela
defesa do territorio e da unidade nacional. (BRASIL, 1997, p. 22-23)

Nas salas de aula, esperava-se que o aluno decorasse datas e fatos gloriosos como
batalhas e grandes conquistas. Segundo consta no Guia de Recursos Didaticos do livro de
historia do Projeto Pitangua, da Editora Moderna. Deixava-se sob uma cortina as invasdes e
massacres aos nativos e a subjugagao, dos negros escravizados, ao homem branco. Enfim, nas
maos da elite, a historia era manipulada de forma que, as populacdes negra, indigena e
mestica, fossem vistas como pessoas sem cultura, sem escrita e sem historia, vitimas da

ideologia do Estado brasileiro. (2005, p. 4)



O poder do Estado sobre o ensino se fortaleceu a partir da década de 1930, com a
criagcdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica e a reforma Francisco Campos, os
curriculos de histdria, sob influencia da Escola dos Analles, passaram por algumas mudangas,
onde, de forma muito timida, a sociedade brasileira era incluida na histéria. Siqueira e Souza
(2012, p. 2-3).

Apds a segunda guerra e com o fim da ditadura Vargas, a disciplina de Historia torna-
se mais relevante na formagao da cidadania. Passou-se a se preocupar mais com a organizagao
de seu curriculo e com os materiais didaticos que seriam empregados, voltados para o estudo
das sociedades, seus avangos tecnoldgicos, cientificos e culturais. Entretanto, com o golpe
militar de 64, as disciplinas de Historia e Geografia sdo substituidas pelos chamados Estudos
Sociais. Agora, o viés ideologico, através dos contetidos do ensino de historia, visa transmitir
uma exaltacdo desmedida ao nacionalismo para justificar o plano nacional implantado pelos
militares. O curriculo era elaborado através de circulos concéntricos onde se levava em conta
o desenvolvimento psicolégico dos alunos. Ou seja, os estudos das sociedades deveriam partir
do concreto ao abstrato, do mais proximo para o mais distante. Estudava-se primeiro o bairro
€ o municipio, ampliando para o estado, o pais € o mundo. (BRASIL, 1997, p. 25- 26)

Em meados da década de 1980, quando o pais passa pelo processo de democratizagao,
a disciplina de Histdria tem seu curriculo novamente revisto. Com a influéncia do Marxismo e
da Nova Historia, além da criacao de associagdes como a Associacdo Nacional de Historia —
ANPUH e a Associagdo de Geografos — AGB, iniciam-se novas discussdes sobre o retorno da
Historia e Geografia como disciplinas autdbnomas nos curriculos escolares. Busca-se nesse
momento uma Historia de tematicas sociais e culturais, levando em conta a vida cotidiana
assim como novos objetos para a construgdo de um passado historico como habitagdo, a
relagcdo do homem com a natureza, a sexualidade entre outros. Borges e Braga. (2012, p. 4)
Outro fator que influenciou para mudancas no ensino de historia foi a exigéncia de um
conhecimento visando o vestibular, porta de entrada para o ensino superior e
consequentemente para a formacdo de mao de obra economicamente ativa tdo importante
dentro da economia capitalista.

Na década de 1990 surgem novos debates sobre a renovagdo curricular nas escolas. Ja
aprovada a constituicdo de 1988 que trazia mudangas positivas para a educagdo, em 1996 ¢
lancada a nova Lei de Diretrizes e Base da Educagdo — LDB, que foi aprovada apds um longo
debate na Camara dos Deputados, assim como nos movimentos da sociedade civil, dentre
eles, seguimentos organizados da educagdo. Aranha (2006, p. 324). No ano seguinte, em

1997, sdo formulados os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, que surgem para



oficializar em todo o Brasil a separacdo das disciplinas de Histéria e Geografia, bem como
propostas de um novo curriculo, no auxilio ao professor para que sejam oferecidos aos
educandos contetidos que os formem cidadaos e que sejam realmente significativos nas suas
vidas. Traz como proposta uma pratica de ensino voltada para a formacdo da cidadania e para
a constru¢do do respeito ao outro e a pluralidade cultural. Fonseca e Silva (2012, p. 17-18)

Esse novo olhar sobre o Ensino de Historia surge em detrimento ao ensino tradicional,
que traz o conhecimento pronto e acabado, com o seu decorar de datas e nomes de
personagens. Sdo concepgdes que criam uma dicotomia entre a aprendizagem de fatos
historicos versus a subjetividade, entre a memorizagdo versus o raciocinio. Devemos
observar, porém, que a histéria é construida a partir de fatos, ndo podendo evidentemente nos
prender apenas a isto, sem uma andlise dos acontecimentos € um relacionamento com o
presente, mas, sem os fatos ndo ha histéria. Da mesma forma que o ensino de Historia nao
pode se limitar & mera transmissdo de contetido, mas, para despertar a reflexdo e a produgdo
de conhecimento, o aluno tem que memorizar certo numero de informagdes para que possa
fazer relagdes e despertar o raciocinio. Davies (1996, p. 4). Ainda segundo este autor, “Nao se
raciocina no vacuo, mas sim a partir de fatos mais simples, mais concretos”.

Entretanto, na énfase dada ao ensino de uma Historia critica e reflexiva, outra questio
vem sendo colocada em discussdo. Esta problematizag¢do diz respeito a idade em que o aluno
passa a ter essa capacidade de reflexdo, de absorver esse conhecimento critico. Segundo
Oliveira: “[...] poucos historiadores interessam-se pelo processo de construgdo do
conhecimento histérico em criancas. Muitos sequer acreditam na possibilidade da crianga
aprender historia nas series iniciais”. (1995, p.263-264 apud COSTA; FERREIRA 2011).
A professora de Historia do 4° ano de uma escola municipal, que entrevistamos, diz que
alguns professores consideram as criangas seres ndo criticos € apenas jogam o assunto a ser
dado. Entretanto, segundo ela, “a disciplina de histéria quando bem ministrada e bem
repassada para os alunos, desde pequenininhos eles ja comegam a serem criticos”. Temos,
com 1sso, que pensar essa criticidade na crianca de acordo com o processo cognitivo da

mesma. A nossa professora entrevistada prossegue dizendo que:

Entdo agente deve saber o que vai dizer ¢ o que esperar desses alunos de acordo com
a faixa etaria de cada um, mas também a gente ndo deve simplesmente achar que
eles ndo sdo capazes de ter todo esse pensamento critico. [...] as vezes eu fico até
surpresa com o que eles retornam pra mim.



Devemos levar em conta, que a inteligéncia se desenvolve progressivamente de
acordo com a faixa etaria do ser humano e pela maneira que o mesmo interage com o mundo.
Cabe ao professor, ser o mediador entre o aluno, o objeto de estudo e a realidade, numa
construgao dialética do conhecimento. Para Litz:

Quando o professor planeja suas aulas de historia, deve fazé-lo sempre se
questionando sobre o tipo de reagdo que suas agdes provocara nos alunos; deve ter
claro que tipo de operagdo mental estd acionando e exigindo de seus alunos:

recordagdo, reconhecimento, associacdo, comparagdo, levantamento de hipoteses,
critica, interpretagdo, solucao de problemas etc. (2008, p. 9)

Apesar de uma significativa mudanca no ensino de Histéria em dire¢do a uma
educagdo mais contextualizada com o mundo do aluno, através dos novos livros didaticos e da
propria consciéncia historiografica, ainda se percebe, por parte de alguns professores, talvez a
maioria, uma pratica de ensino voltada para uma historia linear e sem significado. Diz-nos
Ribeiro (2001, p.20), “Cabe ao professor ser mais que um contador de historia, resgatando a
plena autonomia do estudante como produtor de seu proprio conhecimento histdrico, na
leitura do mundo e do seu tempo.”

Em um estudo de caso a respeito do ensino de Historia em uma escola publica
municipal, tivemos a oportunidade de participar de uma aula passeio a dois pontos turisticos
da cidade. No primeiro algumas poucas explicagdes sobre o local. No segundo, onde se podia
perceber a clara relagdo entre natureza, historia e desenvolvimento, nada foi explicado. Para
os alunos restaram apenas alguns minutos de euforia em um local incomum e ¢ hora de voltar
ao Onibus e deixar para traz uma clara oportunidade de ensino aprendizagem.

Isso vem reforgar a idéia de que ndo basta ter em maos materiais e oportunidades, ¢
preciso aproveitar tais recursos. Em concorddncia com essa colocagdo, a professora
entrevistada acredita que a mudanca maior deve partir de cada professor, pois o que “faz” a
turma € o professor. Nas palavras dela, “se tiver um professor que so ensina data e s6 ensina
‘o que ¢?°, dificilmente o aluno vai ter essa visdo mais critica.” Nem da historia, nem do
mundo que o rodeia.

Observamos aulas de Histéria em uma turma de 4° ano, ministrada pela ja citada
professora. A sala segue os padrdes tradicionais das nossas escolas: cadeiras enfileiradas, sala
ndo muito arejada e iluminagdo 4 desejar. Ambiente em que se pode sentir certo clima de
encarceramento. Na turma tinham trinta alunos os quais se mostravam bem participativos, até
disputavam para perguntar ou opinar, reflexo, acreditamos, da abertura de espaco dado pela

professora. Ela utilizava o livro didéatico procurando levar os alunos a refletirem sobre as



questdes colocadas. Dos materiais de apoio utilizados em sala de aula, o livro didatico é o
que esta mais presente € o principal meio de ensino utilizado por grande parte dos professores,
muitas vezes se torna o unico. E as vezes, também o tnico livro com o qual a crianga tem
contato e uma das poucas fontes de informa¢do. Dai a importancia de sua utilizacdo da
melhor maneira possivel, e de sua escolha, ja que ¢ o professor que, através do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD escolhe esse livro para trabalhar em sua escola no
periodo de trés anos.

No ensino de Historia, o livro didatico foi um forte meio de transmissdo da ideologia
do ensino tradicional positivista. Elogio 4 cultura do europeu e o culto de herdis eram trazidos
em textos e imagens desses livros. Como a figura de Domingos Jorge Velho retratada na
pintura de Benedito Calixto, onde esta traz um homem robusto de aparéncia majestosa e traje
de gala, quando na verdade os bandeirantes sofriam nas expedicdes com as longas
caminhadas e os combates na mata, comiam pouco e chegavam a passar fome. Martins (2008,
p. 66-67). Podemos observar que os livros didaticos de Historia atuais, trazem os assuntos de
forma contextualizada, alem de alguns trabalharem os temas transversais, a formagao cidada
entre outros.

Entretanto, no Brasil, um pais continental, quando falamos em contextualizacdo,
esbarramos em uma diversidade cultural, historica e do proprio ambiente que vai trazer uma
variacdo de contextos entre regioes, estados e localidades, o que deixa a desejar na
distribuicao de livros nos quais os objetos de estudo ndao condizem com a realidade de
determinado publico docente. Cabe ai, mais uma vez, a interferéncia do professor para fazer
uma ponte entre o que ¢ abordado no livro e a realidade do aluno. Segundo a nossa professora
de historia, quando perguntada sobre o livro didatico, a mesma diz que os livros utilizados por

ela s3o bons porque trazem a discussao, a reflexdo e a critica.

3 CONCLUSAO

Desde a implanta¢do do Ensino de Historia no Brasil, muitas mudangas ocorreram e
entre estas avancos significativos foram conquistados. Porem, muito se deixa a desejar ainda
no ensino desta disciplina. Muitos professores ndo tém consciéncia da importancia do ensino
de Historia para formagao de nossas criangas, continuando a ensinar de modo tradicional.

Quando debatemos o tradicional, temos que fazer uma distingdo entre ensino

tradicional e métodos tradicionais. O primeiro vai trazer toda uma carga negativa de um



ensino que tem por base a memorizagdo e a copia, o ndo despertar de uma consciéncia critica
nos alunos, que também ndo tinham autonomia para refletir ou opinar. Dentro deste ensino
eram utilizados métodos de aprendizagem que logicamente chamamos métodos tradicionais.
Contudo, isso ndo significa que todas essas técnicas de ensino devem ser descartadas sem que
haja uma reflexdo a respeito de sua contribui¢cdo no processo de aprendizagem. O professor
deve ter autonomia e pensar por si, mantendo-se atualizado, mas, ndo se deixando levar por
simples modismos que ndo trazem resultados praticos.

Em nossa pesquisa de campo observamos algumas dificuldades enfrentadas no Ensino
de Historia e na educacdo de forma geral. Algumas destas sdo velhas conhecidas e que
sobrevivem desde os “primérdios” como: ma qualidade na estrutura fisica, burocracia na
resolucao de problemas e professores desqualificados. Entretanto, encontramos também bons
professores, que procuram conduzir suas aulas para o verdadeiro sentido de ensinar histéria
como, por exemplo, levar os alunos a refletirem sobre as consequéncias das a¢des dos seres
humanos na constru¢do da sociedade e das suas proprias acdes contribuindo para essa
construcao.

Em nossa observacdo também percebemos, que apesar das condigdes de infra-
estrutura ja citada, os alunos tém o interesse de aprender conservando ainda a curiosidade
propria da crianga. Esses alunos em contato com experiéncias diversificadas, através de aulas
passeio, videos, musica e outros, terdo maior riqueza na construgdo e elaboragdo do
conhecimento.

Diante do que se deve ser pensado sobre o que ensinar € como, ¢ importante levar em
conta a faixa etaria do educando, para sabermos o que deve ser passado € o que devemos
esperar deles, evitando assim, que se exija demais ou que se subestime sua capacidade de
aprendizagem e o seu senso critico. Conhecer as teorias da constru¢do da aprendizagem ¢
essencial para que o professor realize um trabalho eficaz, fazendo com que os alunos nao
apenas reproduza, mas, redescubram e redefinam os conhecimentos que estdo lhe sendo
passados.

E perceptivel a mudanga no ensino de Historia, apesar de alguns profissionais da
educacdo insistir em modelos de ensino ultrapassados que ndo surtem mais efeito nos alunos.
Por outro lado, essa mudanga deve ser bem aproveitada na constru¢do de um ensino de
qualidade. Concluo com uma frase retirada de um livro didatico de Historia do quarto ano,
“Se a histéria ndo € a narrativa de verdades Unicas e inquestionaveis, também ndo pode ser
vista como o campo de teorias subjetivas e opinides vastas. A perspectiva da verdade absoluta

¢ tdo nociva quanto o relativismo total.”
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