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RESUMO

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa realizada em uma escola publica da rede
municipal de Parnaiba - PI. O presente artigo tem por finalidade de discutir as relagcdes do
ensino de Historia e analisar as praticas pedagogicas do professor de historia desenvolvidas
no ambito da sala de aula e contribuir para o enriquecimento das discussdes teoricas
metodoldgicas e historiograficas. A quem acredite que ¢ uma disciplina desvalorizada nas
escolas, porém, temos certeza da sua extrema importancia, quando devidamente trabalhada
pode contribuir para a formagdo ¢ compreensao dos seres humanos. Através deste texto,
criticamos o uso do ensino desvinculado do cotidiano do estudante, buscamos salientar a
importincia dessa area do conhecimento e levantar algumas reflexdes sobre os possiveis
caminhos por um ensino mais "humano”. O mesmo sugere possibilidades metodologicas
critico reflexivas de forma contextualizada e multidisciplinar para construgdo do
conhecimento historico, para uma reflex@o sobre a constru¢do de uma sociedade justa.
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1. INTRODUCAO

Este estudo objetivou analisar a praxis pedagdgica desenvolvida no ambito da sala de
aula, de maneira que possamos refletir acerca do processo de ensino-aprendizagem nas aulas
de Histdria no sentido da emancipa¢do humana. Diante de varias transformacdes resultantes
de um processo historico-social, que foi fator determinante de sociedade com claras
evidéncias de desigualdades sociais, procuramos neste momento realizar um estudo sobre os
procedimentos metodologicos utilizados no Ensino de Histéria que contribuam para um

trabalho docente coadunado com a transformacgao social.

Partimos agora de uma ideia principal, que ¢ a importancia de uma reflexdo sobre a
acao docente, ou seja, uma pratica reflexiva consciente, que seja capaz de formar individuos
criticos, criativos e transformadores, que entenda o mundo atual como resultado de um

processo historico de exploracao do homem pelo homem.
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Mobilizadas como futuras profissionais propomos uma analise acerca dos métodos
de ensino desenvolvidos no espago da sala de aula, em uma escola da rede publica de
Parnaiba Piaui, cujo principal objetivo € identificar que tipo de alunos esta se formando para

atuar na sociedade atual e no mundo do trabalho permeado pelo desemprego.

Diante do exposto, tomamos como objeto de reflexdo o educador e sua praxis
necessdria a formacdo humana, contribuindo de forma significativa a reflexdo sobre a
constru¢do de uma sociedade justa, em que as futuras geragdes possam exercer sua

historicidade e capacidade.

O texto foi desenvolvido a partir de um processo de pesquisa de cunho qualitativo,
realizagdo de entrevistas semi-estruturadas, que obedece a um trajeto que ¢ adequado
fisicamente e usado pelo pesquisador, aplicamos questionérios, realizamos observagdes nao
participantes, com base em um roteiro fundamentado nos PCN's. Podemos afirmar que esse
processo aconteceu de maneira empirica, com base na 6tica do objeto de investigagdao, com
uma analise a partir de uma perspectiva dialética. De acordo com Minayo (2006, p.267):

(...) O método qualitativo ¢ o que se aplica ao estudo da historia, das
relagdes, representagdes e das opinides, produtos das interpretagdes que os

humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si
mesmo, sentem e pensam.

Diante do objeto de investigagdo deste estudo, objetivamos investigar e compreender
como acontece a constru¢ao do conhecimento no Ensino de Historia, como também analisar
de forma critica e reflexiva a praxis docente desenvolvida, os métodos e procedimentos que
sdao utilizados, que contribuam para uma formac¢ao humana emancipadora, em que o
individuo deve ser visto como sujeito ativo em uma sociedade antagonica. E ainda, avaliar
os objetivos deste ensino, com relacdo a uma formacdo humana consciente com base em

finalidades socio-politicas e pedagogicas.

Segundo Pulaski: “O objetivo principal da educac¢do é criar homens capazes de
realizar coisas novas, € nao simplesmente repetir o que fizeram as geragdes anteriores —

homens que sejam criativos, inventivos e descobridores.” (1983, p.5).

Isto, posto algumas reflexdes nortearam nossas analises: que métodos e
procedimentos sdo capazes de desenvolver pensamento autdonomo e critico dos alunos? Os
conteudos e recursos sdo organizados de acordo com os objetivos de aprendizagem e o perfil

do aluno? Como ¢ acompanhado e avaliado a compreensdao dos conteudos? Quais sdao as



estratégias utilizadas no Ensino de Histdéria, que proporcionam uma formacdo capaz de

capacitar sujeitos aptos a atuar na sociedade atual de forma consciente e transformadora?

Com isso podemos afirmar que as instituicdes de ensino devem entender e
compreender, que a fun¢do da escola e do trabalho docente ¢ garantir uma formacao
humana, em que o sujeito seja capaz de participar de maneira ativa em seu contexto social.
Segundo Libaneo: “A preparacdo das criangas e jovens para a participa¢do ativa na vida social é o
objetivo mais imediato da escola publica. Esse objetivo € atingido pela instrugdo e ensino, tarefas

que caracterizam o trabalho do professor” (1994, p.33).

Para refletirmos teoricamente acerca das questdes abordadas neste estudo, tivemos
como base os seguintes autores: CABRINI (2004), DEMO (1999), FREIRE (2000),
FURTADO (2001), GADOTTI (2003), LIBANEO (1994); (1985), MINAYO (2006),
PERRENOUD (1999), BRASIL (1997), PULASKI (1983), RONCA; TERZI (2004). Esses
referenciais tedricos sdo indispensaveis, pois oferecem subsidios necessarios para uma
analise, compreensdo e reflexdo critica a respeito da problematica abordada no decorrer do

estudo, de forma que possamos almejar os objetivos esperados.
2. CONTEXTO HISTORICO

A Histoéria enquanto disciplina escolar ndo teve uma trajetoria simples e pacifica. Ela
foi institucionalizada no mesmo ano da Geografia em 1837, no Colégio Pedro II, sendo que
nesse mesmo ano foi criado o Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB). A escola
visava formar os filhos da classe nobre brasileira e prepara-los para o poder, tinha por
finalidade construir a genealogia nacional, no sentido de fornecer uma ideologia a nacao
brasileira.

Junqueira (2007, p.152), diz que a Histéria estava vinculada a narrativa dos herois para
reforcar a identidade nacional das gera¢des vindouras e forjar um cidaddo conforme os
preceitos do Estado. Esse modelo tradicional de Historia que propunha formar o cidadao
dando-lhe a consciéncia de pertencer a uma nacao se impos até a década de 1980. A partir
desse periodo conforme Manoel (2002, p.3.), passou-se a questionar o sentido da palavra
consciéncia e acabou por tomar o rumo do caminho politico o significado do ensino de
Histéria ~numa  sociedade que estava Iutando para se  redemocratizar.

As transformagdes ocorridas no ensino de Historia andaram em consonancia com as
repressoes que a Educagdo sofreu principalmente no periodo militar. O ensino de Historia

foi assim como a Geografia, também esvaziado dos contetidos criticos, sendo



exclusivamente um instrumento utilizado pelo governo para a propagagdo de uma ideologia.
Neste contexto, surge a disciplina de Estudos Sociais que tinham como proposta atender aos

problemas da chamada sociedade moderna.

A Historia era como um apéndice da Geografia e da Educacdo Moral e Civica, que
forneciam informacdes sobre administracdo institucional, os simbolos patrios, os grandes
lideres e acontecimentos nacionais importantes. Ao longo dos anos 80, ocorreram mudangas
significativas no ensino de Historia, fazendo com que sua configura¢do assumida (estudos
sociais) fosse paulatinamente transformada. A partir dos anos 90, Fonseca (2003, p.26)
postula que no contexto neoliberal-conservador, as disputas em torno de uma nova politica
educacional e da nova Lei de Diretrizes e Bases foram paulatinamente alterando as

configuracdes do Ensino de Historia.

A disciplina de Estudos Sociais foi retirada da grade das quatro primeiras séries
iniciais € em seu lugar retornaram as disciplinas de Histéria e Geografia como disciplinas
autonomas. Fonseca (2003, p.26) aponta que o ensino de Histdoria assumiu novas feigoes:

O conteudo da Histéria ensinado assumiu diferentes imagens nos diversos
espagos onde se processam os debates, as discussdes e as reformulacdes,

visando revaloriza-la como campo de saber autdnomo fundamental para a
formacdo do pensamento dos cidadaos.

A década de 1990 ¢ compreendida como um marco historico, pois foram extintas as
disciplinas de EMC (Educagao Moral e Civica), OSPB (Organizacao Social e Politica do
Brasil) e EPB (Estudo dos Problemas Brasileiros) e os cursos de curta licenciatura também
foram progressivamente extintos. O governo de Fernando Henrique Cardoso iniciou a
implementagdo da politica educacional. Em 1997 foram publicados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e o governo assumiu uma série de medidas que acarretaram
profundas mudancas na Historia tanto da educacao brasileira como das disciplinas como um
todo. Essas transformagdes impulsionaram uma praxis reflexiva e uma compreensao

transformadora do trabalho docente.
3. UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE HISTORIA

O saber historico permite uma constru¢ao ampla do conhecimento, tendo como
referéncia o passado e o presente, de forma que o individuo possa analisar a realidade, para
que interfira de maneira consciente na sociedade atual, ou seja, a Historia oferece subsidios

necessarios para a formulagdo de nogdes de sociedade, com isso destacamos que a



disciplina de Historia deve ser compreendida como o estudo de experiéncias humanas, que
tém como referéncia as nocgdes de tempo e espaco anteriores, importantes para uma

reconstrugdo de concepgao social. Segundo Cabrini (2004, p.33- 34):

Uma vez que a histéria estuda as transformacgdes sociais, seu objeto de
estudo € sempre uma determinada sociedade, em determinado momento,
sempre pensada como um todo, embora nem sempre analisada in totum.
Esta é sempre pensada em suas transformagdes permanentes, ou seja, em
processo. E importante que se tente reconstruir sua razdo de ser a partir de
sua propria natureza, fazendo emergir toda a trama de relagdes sociais que
o constitui. Ndo se deve inventar artificialmente uma problematica criada
pelo pesquisador, mas tentar levantar a problematica que foi vivenciada por

’

aqueles determinados sujeitos historicos que estamos examinando. E essa
nocdo de totalidade que nos parece significativa e com a qual sugerimos
que se trabalhe; estamos profundamente marcados por tudo o que estd
contido. Levantar a problemadtica vivenciada pelos diferentes sujeitos
significa dar-lhes voz, confrontar suas propostas, fazer emergir suas
contradicoes.

O ensino deve promover e desenvolver significativamente a capacidade de
compreender a relagdo existente entre Historia e sociedade, pois dessa forma o aluno ¢ capaz
de refletir acerca das relagdes sociais existentes em seu contexto. Segundo TAVORA (2001,
p.23): O cotidiano, os desafios sociais do presente, a reflexao sistematica sobre o passado, o

confronto engajado da memoria com os temas emergentes da atualidade fazem parte da

conscientizacao do processo historico.

Com base em estudo realizado em uma escola publica de Parnaiba, para observar
algumas questdes ja apontadas anteriormente, percebemos que os procedimentos utilizados
no ensino de historia apresentam incapacidades para uma formag¢do humana integral de um
sujeito emancipado. Para GADOTTI: “A educacdo ¢ uma pratica antropoldgica por
natureza, portanto ético-politica. Por essa razdo, pode torna-se uma pratica libertadora”

(2003, p. 114).

Durante esse estudo no espago da sala de aula, um dos aspectos observados foi o
método utilizado no processo de ensino-aprendizagem, pois o mesmo ¢ fundamental ao
decorrer desse trajeto, ou seja, ele € a via para se alcancar os objetivos esperados. Segundo

Libaneo (1994, p. 150):

O conceito mais simples de “método” é o caminho para atingir um
objetivo. Na vida cotidiana estamos sempre perseguindo objetivos. Mas
estes ndo se realizam por si mesmo, sendo necessaria a nossa atuagdo, ou
seja, a organizagdo de uma sequéncia de agdes para atingi-los. Os
métodos sao assim, meios adequados para realizar objetivos.



O que foi identificado ¢ que ndo ha defini¢do de método, isto ficou bem evidente em
suas agoOes didrias no ambito da sala de aula, pois ndo conseguimos identificar os objetivos
desse ensino, sendo os procedimentos utilizados apenas a memorizacdo e repeticdo de
conceitos prontos, acabados e sequenciados na ordem do livro didatico adotado. Segundo

Ronca; Terzi (1991, p.34):

O aluno que mecanicamente domine conteudos equivale comparativamente
aum jogador de futebol que entra em campo muito bem uniformizado para
jogar, mas indeciso e inseguro, ndo sabe o que fazer com a bola.
Aparentemente pode até ter dominio sobre ela. Ha, todavia, diferencas
significativas entre dominar a bola e construir o jogo, entre fazer um gol
esporadico ou jogar para o time.

Nessa perspectiva o ensinar Historia resume-se apenas em transmitir os conteidos do
livro e o aprender ¢ apenas repetir as licdes repassadas, uma postura que ndo se define como
tradicional, mas que claramente apresenta uma pratica que ndo propicia situagdes
pedagdgicas para o desenvolvimento das habilidades intelectuais de maneira ativa pelos
alunos. Segundo Freire (1996, p. 25):

Necessario ¢ que, subordinado, embora, a pratica “bancaria”, o educando
mantenha vivo em si o gosto da rebeldia que, agugando sua curiosidade e
estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma
0 “imuniza” contra o poder apassivador do “bancarismo”. Neste caso, ¢ a
forga criadora do aprender de que fazem parte a comparagao, a repeti¢ao, a
constatagdo, a davida rebelde, a curiosidade ndo facilmente satisfeita, que
supera os efeitos negativos do falso ensinar. Esta ¢ uma das significativas
vantagens dos seres humanos — a de se trem tornado capazes de ir mais

além de seus condicionantes. Isto ndo significa, porém, que nos seja
indiferente ser um educador “bancario” ou um educador “problematizador.

Os contetidos e os recursos utilizados nesta disciplina ndo sdo capazes de formar
alunos criticos através do seu processo de ensino, pois nao possui um carater educativo
relacionado com a realidade dos mesmos, sem haver uma formagdo da personalidade
reflexiva dos alunos e a capacidade de observa seu contexto de maneira critica, onde os
educando ndo se definem como sendo sujeitos histéricos e agentes de construcdo do
conhecimento historico. Segundo Gadotti: “... o educador ¢ um mediador do conhecimento,
diante do aluno que ¢ o sujeito da sua propria formagao. Ele precisa construir conhecimento

a partir do que faz.” (2003, p.125).

Pensando neste sentido ¢ necessario que a escola defina o seu projeto politico-

pedagogico propondo uma acdo educativa coletiva, interdisciplinar e multidisciplinar,



buscando de forma permanente, a transformac¢do da realidade, a melhoria da qualidade do
ensino e a preparagao de um homem critico e responsavel pelos seus atos. A escola precisar

educar para a cidadania. Nesta perspectiva o ensino de histéria tem muito para contribuir.

O professor de Historia ¢ um profissional que deve buscar o enriquecimento de sua
base tedrica e metodologica para orientar um processo de ensino-aprendizagem
significativo. O conteudo ndo pode ser dado pronto e acabado e inflexivel como observamos
que acontece na escola pesquisada. Ao contrario deve ser organizado criticamente pelo
aluno, sob a orientacio do professor. E evidente que a mudanca vai ocorrer de forma
gradativa. Torna-se fundamental que acontecam atividades que tornem possivel o
desenvolvimento da criatividade e do raciocinio reflexivo - critico que vao instrumentalizar
o educando para compreensao do seu contexto histérico, cultural e social tornando-o apto

para agir radicalmente em sua transformacao.

Um dos caminhos a serem trilhados, para o Ensino de Historia seja reflexivo e
transformador, ¢ oportunizar ao aluno o contato com documentos de diferentes épocas, com
textos produzidos por autores especializados, a leitura e interpretagdo de obras literarias,
pinturas, gravuras, textos jornalisticos que tenham sintonia com os contetidos enfocados. Ja
o livro didatico deve ser utilizado como um instrumento auxiliar, ficando bem claro que ¢é
necessario o apoio de bibliografia especializada. De acordo com DEMO (1999 p. 34): O
professor deve orientar o aluno permanentemente, para expressar-se de maneira
fundamentada, exercitar o questionamento sempre, exercitar a formulacdo propria,

reconstruir autores e teorias, cotidianizar a pesquisa.

Consideramos a avaliagdo como sendo a maneira de o professor compreender o
processo de ensino e aprendizagem, mas a mesma ¢ utilizada apenas para avaliar os
resultados, em que essa atividade resume-se a realizagdo de provas e atribuicdo de notas,
essa pratica avaliativa ¢ um processo que pouco se modificou, pois ainda ¢ priorizado a
memorizagao e repeticdo sistematica dos conteudos da matéria, onde a avaliagdo tem apenas
a fun¢do de classificar e selecionar os alunos que absorveram os conteudos abordados,

funcionando também como um instrumento disciplinador. De acordo com Perrenoud: (1999,

p. 9):

A avaliagio ndo é uma tortura medieval. E uma inven¢do mais tardia,
nascida com os colégios por volta do século XVII e tornada
indissociavel do ensino de massa que conhecemos desde o século XIX,
com escolaridade obrigatoria. Algum dia terd havido, na historia da



escola, consenso sobre a maneira de avaliar ou sobre os niveis de
exigéncia.

Com isso o Ensino de Histéria ndo esta utilizando elementos necessarios a formagao
de um sujeito consciente e transformador, capaz de atuar na sociedade atual, pois o0 processo
educativo nao esta partindo de uma reflexao da praxis docente, pois a principal estratégia de
ensino ndo deve ser a quantidade de informagdo apresentada ao aluno, mas a qualidade
dessas informagoes a aplicagdo em seu cotidiano, ou seja, a educacio deve ser compreendida
como instrumento de conscientizacao e transformacao social, onde o ensino de Histoéria deve
apresentar o homem como sujeito ativo da historia € a mesma como possibilidade de

mudancas.
4. CONSIDERACOES FINAIS

As ideias aqui apresentadas mostram que o foco principal deve ser a aprendizagem
significativa, ou seja, o aluno deve ser o sujeito da Historia, deve se reconhecer como um
agente histérico, como aquele que constroi sua propria historia no contexto social que esta
inserido. O aluno deve apropriar-se da Historia com a finalidade de construir sua identidade
cultural, pois somos seres historicos capazes de mudar nossas acdes € pensamentos com
relacdo ao tempo, a partir de experiéncias individuais e coletivas. Aranha (2006, p. 19)

apresenta a seguinte formulacao:

Somos seres historicos, j4& que nossas agdes e pensamentos mudam no
tempo, 2 medida que enfrentamos os problemas ndo s6 da vida pessoal,
como também da experiéncia coletiva. E assim que produzimos a nds
mesmos € a cultura a que pertencemos. Cada geragdo assimila a heranga
cultural dos antepassados e estabelece projetos de mudanca. Ou seja,
estamos inseridos no tempo: o presente ndo se esgota na acdo que realiza,
mas adquire sentido pelo passado e futuro desejado.

Cabe ao professor comprometido com o ensino, apontar aos estudantes novos
caminhos que visem criar no educando o interesse pelo conhecimento e compreensdo da
Histéria como um processo, ou seja, o professor como mediador do conhecimento utilizando
praticas de ensino intencionais e sistematicas com o intuito promover uma forma¢ao humana
integral e libertadora.

E nesse quadro sombrio que se desenha a situagdo do Ensino de Historia em
muitas escolas hoje. Dai a necessidade de debatermos o papel dessas ciéncias dentro do

curriculo escolar e principalmente sua importancia na vida dos estudantes. Entendemos que



as ciéncias humanas tém um trunfo importante no sentido de poder oferecer uma educacao

de carater mais humano integrada com a vida.
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