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RESUMO

Este relato mostra a utilizacao de recursos diggiticiados no Laboratério de Matematica Bésical, d
Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da Undemle Estadual da Paraiba, campus de Patos.
Desenvolvido nas séries finais da Educacdo Basiaatede municipal de ltapetim-PE. Teve como
prioridade despertar o interesse dos alunos guensentravam com dificuldade na aprendizagem da
matematica. Nos procedimentos metodoldgicos utitize a confec¢éo e manipulagdo do proprio material
de estudo. Verificou-se a aprendizagem signifieatty dindmica dos conteldos mateméaticos, antes
considerados incompreensiveis pela maioria doguliss. Esta experiéncia demonstrou a importancia da
pratica pedagdgica inovadora na docéncia escalgws conteldos devem se adequar ao contexto do
educando, estimulando seu interesse pelas awaardio-o a uma percepc¢do clara do objeto de estudo.

Palavras- chaves: Ensino fundamental, laborat@imatematica, aprendizagem da Matematica.

1. Introducéo

Evitar o célculo enfadonho e mecéanico, diminuirv@rsdo a matematica e
introduzir novas ferramentas matematicas “com as@éncia de que cada um traz
consigo uma bagagem de recursos” (SUTHERLAND, 2@12) é o grande desafio
proposto aos educadores matematicos da Educac@a B&dbusca por uma abordagem
que abra os caminhos para o mundo da Matematiasendolva as competéncias e
concepgOes dos alunos, se torna o grande projetcesgolas e educadores precisam
construir. Segundo a concep¢ao de Vergnaud os gs@fes tendem a ser muito
rigorosos com as formulacdes dos problemas, difindb o entendimento do aluno.
Para ele “é preciso gerar provocactes capazesndieizio os alunos a descobrir novas
relagces e novos conceitos” (VERGNAUD, 2012, p.16).

Com base em pesquisas Smole e Diniz (2012) denaoastrque 95% dos
jovens estdo com uma aprendizagem que deixa mudesajar em uma disciplina
importante ndo apenas para a escola. Diante desaea@ surgem muitas justificativas,



dentre as quais estdo: o despreparo do profess@uséncia de recursos didaticos na
escola.

Muitas iniciativas vém ganhando espaco e buscamamuduadro atual, como
as pesquisas em Educagdo Matematica que apontamatesais manipulaveis para o
ensino da matematica como facilitadores no procéssensino-aprendizagem. Nao
pretende-se apontar aqui, uma solucao para a prabt&a em questdo. Naracato (2005,
p. 5) compartilha desse mesmo ponto de vista anafique “nenhum material didatico
— manipuléavel ou de outra natureza — constituihzasdo para a melhoria do ensino de
matematica”, todavia, sua eficacia ou ndo deperatecdmo o mesmo sera utilizado.

No caso dos materiais concretos € possivel cangtaé muitos livros didaticos
influenciam o seu uso, “compete assim, ao professorementar ou nao suas aulas
com a utilizacao desses materiais” (NARACATO, 2(005).

Segundo Rosa (2009, p. 803), “as pessoas desenvoberta aversao a
matematica”. Buscamos por meio deste trabalho érssosubsidios, que intervenham
nesse processo de rejeicdo a disciplina citadoRmsa, incluindo estratégias que
auxiliem o professor e tornem o ensino condizem® @ realidade do aluno. Sé&o
materiais didaticos manipulaveis que buscam facilitaprendizagem e possibilitar um
novo olhar sobre a educacdo matematica, sobretudoatematica escolar. Para
Lorenzato (2009) € importante esse apoio visudl-imo facilitador para a
aprendizagem.

Locke (1988 apud LORENZATO, 2009) dizia que para se alcancar o
conhecimento era necessdaria uma experiéncia senBiesse trabalho utilizamos a
experiéncia direta com o concreto, a acdo diretadidoente sobre o objeto como
constituinte de um caminho para a construgdo dersahtematico. A acdo do discente
sobre o objeto € basica para a aprendizagem.

Régo e Régo (2009, p.43) relatam que o desenvahonele materiais
manipulaveis, também denominados materiais corxnetssibilitam no educando a

capacidade de:

1) ampliar sua linguagem e promover a comunicagdmeias matematicas;
2) adquirir estratégicas de resolucdo de probleena® planejamento de
acOes; 3) desenvolver a capacidade de fazer estama&t calculos mentais; 4)
iniciar-se nos métodos de investigacao cientifica @otacdo matematica; 5)
estimular sua concentracdo, perseveranca, ramodnicriatividade; 6)
promover a troca de ideias através de atividadgmipo; 7) estimular sua
concentracdo de regras, sua percepcdo espacialiniigcao visual e a
formacéo de conceitos.

Precisamos considerar entdo, que o uso de materagulaveis facilitam a
realizacdo de experimentos e a pratica do ensirendizagem da matematica, como ja
dizia Lorenzato. O uso do concreto na sala de delee ser o “carro chefe” dos



educadores matematicos empenhados em tornar plididenais compreensivel para os
educandos.

Assim, animados por uma abordagem que motive end@agem significativa
da matemadtica, realizamos uma experiéncia quectawe objetivo tornar as aulas mais
atrativas e interessantes aqueles discentes dessaeos pela disciplina, atendendo as
turmas por meio da inclusdo de materiais criadokalmratorio de Matematica Basica
| do Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas dizdgsidade Estadual da Paraiba,
campus de Patos.

Dentre as atividades desenvolvidas no decorreaandode 2010 no Laboratoério
de Matematica Basica | foram escolhidos dois resurslidatico-pedagdgicos
manipulaveis faceis de confeccionar com materia@ciaveis e de baixo custo: a
Algebra com Cartbes e o Tangram.

2. Metodologia

As atividades propostas foram realizadas na Eddolaicipal Antdnio Pianco
Sobrinho, na cidade de Itapetim-PE, entre os dladeXevereiro e 16 de margo de 2012
em trés turmas da Educacédo Basica: 7°, 8° e 9° anostotal de 84 discentes, no turno
da manha. Objetiva-se, a partir do presente relptesentar o desenvolvimento dos
discentes envolvidos que experimentaram uma maitamde facil compreenséo pela
qual é possivel alcancar conhecimentos relevactesibutivos ndo apenas para o seu
sucesso escolar como para sua formacdo béasicajahaagaprendizagem matematica
nao é objeto apenas para o ambiente escolar, mas pala.

Os primeiros contatos com o publico discente ocodwante a quarta semana
do més de fevereiro, uma semana apos o inicio ddetimo, onde puderam analisar os
perfis das turmas e estabelecer os primeiros passdssenvolvimento das atividades,
apos essas observagfes deu-se inicio as atividades.

Ao todo foram ministrados trés encontros, numltol@a seis aulas, com
oportunidade para a aplicacdo de uma atividadéaréim cada turma. Abaixo seguem
as acdes programadas para a pratica de ensinodenuicea. Destaca-se que o material
utilizado foi previamente solicitado a equipe eacoldetalhando-se a quantidade
necesséria e a finalidade.

2.1 Aspectos metodoldgicos da experiéncia
O primeiro recurso didatico-pedagdgico manipulamkesentado nas turmas do
7° e 8° ano, ao todo 64 discentes, foi 0 Tangraatehal utilizado para a abordagem do
conteudo de fragdes.



O Tangram favorece o desenvolvimento do raciodidgico, a visualizacdo e
analise das propriedades geométricas. Dentre eantegens ainda merece destaque a
acao dos individuos sobre o concreto.

Essa atividade foi introduzida em duas turmas/h@ano e no 8° ano, nessa
ordem.

Depois de abordarmos em sala relatos de lendasaade Tangram e explorar
diferentes formas geométricas, por meio dos soligoRlatdo e observacdes do espaco
escolar, dividimos grupos de cinco discentes eribismos entre eles o material
fornecido pela equipe escolar: réguas, papel guatbsouras. Apos cada grupo receber
0 material deu-se inicio as instru¢cdes, passosogEa a sua construgao.

Observou-se que alguns membros da turma apremsentatgum tipo de
dificuldade, sobretudo durante a utilizacdo da ag¢gendo necessarias, logo apds a
identificacdo da mesma, explicacdes voltadas asuglee tinham dificuldade para
utiliza-la. Apés a confeccdo do material foram ritisiidas atividades de fixacdo para
cada uma das equipes.

Percebemos que essa atividade incentivou o iseeres a motivagcao dos
educandos do 7° ano pelo objeto em estudo, sobretudneio as dificuldades, que néao
impediram que discentes com maior e menor graufideldades executassem a pratica
CcOm sucesso.

Na turma do 8° ano, devido a um numero reduzidoedigcandos foram
divididos grupos com apenas dois membros.

As mesmas abordagens foram repassadas na turBfaat@. Logo, uma breve
analise demonstrou nivel maior de companheirismarde o desenvolvimento das
acdes na turma, percebendo-se um maior envolvimaEmtte os membros, visto que
algumas davidas eram sanadas pela consulta a wutaucolega de classe. A pratica
desenvolvida obteve resultados positivos, visto @ubora um leve desinteresse tenha
sido notificado em alguns membros da turma poutpoeapds o inicio da atividade os
mesmos se sentiram motivados a participar. O estodtgpreendeu a pratica como
facilitadora na aprendizagem, tornando a aula dia@&mica e atraente.

Para a apresentacdo do contetido Algebra no 9°faintevada a pratica de
Algebra com Cartdes, uma vez que a turma apresedifieuldades nas operacdes de
adicdo, subtragcdo, multiplicacéo e divisdo de moagndificultando a assimilagdo do
conteudo abordado pelo professor. Iniciamos o érm@om uma breve abordagem da
algebra e percebemos que alguns exemplos simpsssbpitaram a compreensao de
notacdes antes ndo compreendidas pelos discentssefuimos com a distribuicdo do
material para a confeccao dos cartdes e instryggiesa confecgao.

Alguns discentes apresentaram dificuldades quantafedcdo de medidas,
apresentando dificuldades durante o manuseio d& r@goblema identificado na turma



do 7° ano), dificuldade que foi ligeiramente esstata. Durante a fixagdo do conteudo
vale destacar que houve uma interacdo bastantevpasitre os membros das turmas.

3. Resultados

Muitos resultados positivos, apos aplicacdo dagmpcias praticas no campo
da matematica escolar, refletiram no decorrer dastepiores aulas. Dados obtidos
através de observacbes do cotidiano escolar mastrgue as turmas, sobretudo os
discentes que apresentaram algum grau de dificefdaprovaram a utilizagdo das
praticas insistindo para que a professora repeisseilas.

Ao final de todas as atividades, o professor respesl utilizou como
alternativas de avaliagdo o envolvimento dos diesgnos materiais criados e as
atividades de fixagdo que foram respondidas em sala

Fica para as turmas e para ndés uma experiéncenmatita rica e diversificada,
gue possibilitou envolver experiéncias de apremggdirade diversos tipos e oportunizou
0 uso de recursos de natureza diversa.

4. Referéncias

LORENZATO, Sergio. O Laboratoério de Ensino de Maitioa na Formacéo de
Professores. In: Laboratorio de ensino de mateméatica e materiais diticos
manipulaveis.2. ed. Sdo Paulo: Autores Associados, 2009. g. 3-3

LORENZATO, Sergio. O Laboratoério de Ensino de Madéoa na Formacao de
Professores. In: REGO, Rémulo Marinho do; REGO,&iagGaudéncio do.
Desenvolvimento e uso de materiais didaticos no éms de matematica.2. ed. S&o
Paulo: Autores Associados, 2009. p. 39-56.

NARACATO, Adair Mendes. Eu trabalho primeiro no cogto.Revista de Educacgéo
Matematica: Publicacdo da Sociedade Brasileira de Educacderivéica — SP, Séo
Paulo, ano 9, nos 9 e 10, p. 1-6, 2004/2005.

ROSA, R. S. Piaget e a Matematica. In: Simpoésiadtet de Ensino de Ciéncia e
Tecnologia, I, 2009, Ponta Grossa-PRais. p. 801-807. Disponivel em:
<http://www.pg.utfpr.edu.br/sinect/anais/>. Acesso 31 de jul. de 2012.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez. Da dentméis metas educacionais de um
pais.Patio: ensino médio, profissional e tecnologico, Porteghé, ano 4, n. 13, p. 22-
24, jun./ago. 2012.

SUTHERLAND, Rosamund. Caminhos para o mundo dammaiea.Patio: ensino
médio, profissional e tecnolégico, Porto Alegrey dnn. 13, p. 6-13, jun./ago. 2012.

VERGNAUD, Gérard. A matematica além dos numelRagio: ensino médio,
profissional e tecnoldgico, Porto Alegre, ano 413y.p. 14-17, jun./ago. 2012.



