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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido a partir de um THadale Conclusdo de Curso e tem por objetivo famea
analise bibliografica das pesquisas voltadas pafarrmacdo matematica do Pedagogo e comentar alguns
aspectos da formacdo matematica proporcionada pmlosos de Pedagogia e Matematica, ambos da
Universidade Estadual da Paraiba. Para tanto, figamm levantamento bibliografico acerca do temearido

nos trabalhos de Curi (2004); (2005), Sousa; Mell€uri (2010). Como resultados, foi possivel pezceb
diversos problemas na formagé&o profissional dedsesntes, desde a postura negativa que algunsaastadie
Pedagogia tém com relagéo a disciplina até o destas proprios formadores desses futuros profiagoem
promover uma formacédo satisfatoria para os mesmos.

Palavras- chaves: Formacao de professores, MatanBedagogos.

1. Introducéo

A educacdo e os processos de ensino-aprendizagenquestoes que sempre
preocupam muitas pessoas — pais, professoreyrdgetscolares... — ao longo dos anos. Em
especial, 0 ensino da Matematica retém uma preg@opaaior por parte destes por ser uma
disciplina tida como “complexa”, na cabeca da maidos alunos.

Muitos professores intentam ajuda-los a perder esagem de disciplina dificil e
inalcancavel que muitos deles tém, dificultandossde modo, o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica.

Infelizmente, em virtude de muitas circunstanciass quais, desde fatores socio-
econdmicos até a propria pratica dos professoresatende aula, essa “desmistificacédo” da

Matematica como uma disciplina dificil e direcioagzhra os “génios”, ndo ocorre.
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Consequentemente, os alunos levam consigo essadavgue eles possuem por
muitos anos do periodo escolar e, muito provaveim@ara possiveis graduacoes.

Supbe-se que quem nao teve experiéncias muitoiagsicom a Matematica
dificilmente escolhera algum curso que venha aath&ln com a mesma. Esse argumento, no
entanto, se mostra invalido se tomarmos como exeogpPedagogos (que tanto o utilizam na
justificativa para a sua escolha profissional), wea que esses futuros professores deverao
trabalhar com a disciplina em qualquer série dos @miciais que venham a ensinar.

Durante essa fase do Ensino — 1° ao 5° Anos — @@&iraidos todos os alicerces
matematicos necessarios para que os alunos tenmadesempenho satisfatorio, nos niveis
educacionais posteriores, o Ensino FundamentalMEdio. Pelo menos, assim deveria ser.
Dessa forma, € imprescindivel que esses profissit@aham uma boa formacdo matematica

de modo a possibilitar um processo de ensino-ajageim eficaz e de qualidade.

2. Metodologia Aplicada

Para este estudo, fizemos um levantamento bibfiogracerca do tema, focando em
trabalhos de autores como Curi (2004); (2005), &¢2810), Azevédo (2010) e Mello e Curi
(2010).

3. Referencial Tebrico

3.1. A formacéo dos Pedagogos

De acordo com a Lei 9.394/96 e em consonancia cparecer CNE/CEB n° 45/2006,
os professores atuantes na Educacao Infantil e&fsindamental I, de 1° ao 5° Ano, devem
ser licenciados em Pedagogia.

Por outro lado, segundo as Diretrizes Curricul&lasionais para a formagao do curso
de Pedagogia, respeitando a diversidade nacional autonomia pedagodgica de cada
instituicdo, o mesmo deve propiciar na formacédo pedagogos, entre outros pontos, a

capacidade de
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[...] decodificacdo e utilizacdo de cddigos de reifikes linguagens utilizadas por
criancas, além do trabalho didatico com conteldegjnentes aos primeiros anos
de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesaerititica, Ciéncias, Histéria e
Geografia, Artes, Educacéao Fisica; (BRASIL, 20021p

Sendo assim, todos os futuros educadores egressosrgsb em questdao devem sair
habilitados e capacitados (supde-se) para lecibtaematica, bem como todas as outras
disciplinas supracitadas. Mas sera que o que @rég@aria ocorre, de fato, na pratica?

3.2. A formacdo Matematica nos Cursos de Pedagogia

Curi (2005), ao analisar cursos de Pedagogia desvastados brasileiros, constatou
que dos cursos analisados no maximo duas disapiefaerentes ao Ensino da Matematica
eram aplicadas, sendo mais frequente a discipMetddologia de Ensino de Matematica”,
estando presente em 66% dos cursos analisadosciplitia “Contetidos e Metodologia do
Ensino da Matemaéticd”aparece na grade curricular de 25% dos cursos.

Outras instituicdes, por sua vez, parecem se “ppayt um pouco mais com a
formacdo matematica de seus alunos, disponibilzaerd sua grade curricular até quatro
disciplinas da area, como € o caso da Universifiaderal Rural de Pernambuco — UFRPE, o
gue corresponde a um pouco mais de 6% da cargashdeacomponentes do curso.

A autora apontou alguns aspectos no perfil dosuBéos analisados, dentre 0s quais
no que se referia as ementas das disciplinas & a@ediato era aplicado nas aulas. A autora
destacou que algumas disciplinas apresentavans éect@zeréncias, como por exemplo, numa
disciplina que envolve Metodologia do Ensino, “unesmo documento que indica como
técnicas de ensino as aulas de leitura e semipapossenta como recursos didaticos listas de
exercicios e quadro de giz” (CURI, 2005, p. 06)mbam ndo havia, em algumas ementas,
trabalhos voltados para a Resolugcédo de Problemébsbaria da Matematica, cujos aspectos
sdo de extrema importancia para aqueles que pesteletionar Matematica.

Nas bibliografias utilizadas pelos professores toraudestacou que poucas delas
indicavam livros escritos por educadores matemsigcdestinados a formacédo matematica de

futuros professores.

! Sendo esta, inclusive, a tnica disciplina da deellatematica do curso de Pedagogia da UEPB.
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A autora concluiu, ainda, que ha pouca predomimadei conteldos matematicos e
suas didaticas no curriculo dos cursos de Pedagogize ndo h4 abordagem, em algumas
ementas, de contetudos de extrema importancia quunexemplo, a Geometria.

Saber Matematica exige muito mais do que simplegm&aber “armar continhas” e
desenvolver as quatro operacdes. Ha toda uma tpegua historia e muitos porqués
envolvidos em cada um dos procedimentos empreg&o®s professores ndo tém esses
conhecimentos muito bem esclarecidos, as aula® sgénas a reprodugdo mecanica e
enfadonha de exercicios e mais exercicios, quéaz&m o menor sentido para a maioria dos
alunos e que resulta, na maioria dos casos, na dieique saber Matematica é saber fazer

contas e, consequentemente, no fracasso escdiaudacao.

3.2.1. O curso de Pedagogia da UEPB e sua Formacao Materitat

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual ceibBa— UEPB, campus de
Campina Grande — PB, esta dividido em oito e n@maestres para 0s regimes seriados
semestral diurno e noturno, respectivamente. Qsdastes precisam cumprir uma grade
curricular com 52 componentes curriculares, alér@G@. Dentre esses componentes, apenas
um deles, denominado “Contetido e Metodologia donBra Matematica?, é destinado ao
ensino da Matematica. O componente possui uma tengaia de 120 horas e é lecionado,
em ambos os turnos, no ultimo periodo da graduacgéao.

Em termos de porcentagem, a carga horaria da liiecipdo corresponde nem a 3%
da carga horéria total do curso. Diante dissogéit@vel ndo se perguntar se isso € suficiente
para preparar esses profissionais para exercerfsogdes no Ensino Fundamental |, onde
sdo construidas as primeiras impressdes e nocdeRitt@mis dos alunos, a respeito da
Matematica. Sera que todo o conhecimento necespar® atuar do 1° ao 5° Anos sera

aprendido satisfatoriamente em apenas um semeSwa@eitos, metodologias, historia,

2 Infelizmente ndo conseguimos ter acesso & emesta diisciplina, de modo que ndo podemos comentar a
respeito do qué e como sao transmitidos esses adam@os matematicos para os alunos do curso cegBgid
da UEPB.
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enfim, tudo o que precisa ser levado em conta rginenda Matematica conseguira ser
contemplado em tdo pouco tempo?

E fato que muitos dos alunos que optam pelo cuasBetiagogia o fazem por néo se
identificarem e/ou gostarem da disciplina. N&o @ @uvir depoimentos do tipo: “Eu nao
gosto de Matematica, por isso, optei por Pedagogia,¢ da area de humanas” ou, “Nao sei
Matematica”. Alguns até expressam sua profundasaweet disciplina com frases do tipo “Eu
odeio matematica” ou, “Se eu encontrar quem ‘inmgna Matematica, eu mato”. Alguns
desses depoimentos seriam cOmicos se ndo fossempreé@dcupantes. Como pode um
formador de conhecimento mostrar tanta aversaosadisuiplina que vai ensinar?

Como toda e qualquer disciplina, a Matematica possu suas dificuldades e
formalidades e os estudantes de Pedagogia, futdiwsadores matematicos, devem encarar
iIsso como um desafio a ser superado e ndo comomymecdho. Aos formadores desses
profissionais, fica o trabalho de ajuda-los nessaada de aprendizagem na disciplina,
buscando meios que favorecam essa aprendizagestanbio motiva-los a estar em continua

formacgao.

3.3.0 curso de Licenciatura Plena em Matematica da UEPB

O curso de Licenciatura Plena em Matematica dadysidade Estadual da Paraiba —
UEPB, campus de Campina Grande — PB, também esthddi em oito e nove semestres
para 0s regimes seriados semestral diurno e nogtuespectivamente. Os estudantes do
referido curso precisam cumprir uma grade curricatan 47 componentes para o periodo
diurno e 49 para o periodo noturno, além do TCC.

Durante os periodos do curso, os estudantes demdaba ndo precisam cumprir
nenhuma disciplina que aborde a Matematica dassskriciais ou sobre suas metodologias.
Provavelmente, isso se deve ao fato de o cursolfaiihtar” os futuros egressos do mesmo
para ensinar nesse periodo de escolaridade, canfeempode constatar na descricdo do

campo de atuacdo desses futuros educadores: “Q@sego® Curso de Licenciatura em
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Matematica vai atuar principalmente no ensino deematica na Educacao Basica, nas seéries
de 52 & 82 série do ensino fundamental e em tedsérias do ensino médid.”

Ora, é verdade que os egressos de Matematica cidodeio nas séries iniciais, no
entanto, isso ndo quer dizer que 0S mesmos precstan completamente ignorantes a
respeito desse periodo de ensino. Durante o cusocha nenhum tipo de disciplina que
aborde metodologias ou até mesmo pesquisas sotemap Muito pelo contrario! Alguns
professores e alunos mostram até certo preconoaitorelacdo ao curso de Pedagogia, por
julgarem a Matematica abordada nessas séries firinvial’. Estes também acreditam que o
curso de Matematica possui muitas disciplinas pagiags e que isso 0 assemelharia a um
curso de Pedagogia. E relatam isso com muito desddensalientar.

N&o estamos sugerindo, claro, que o curso de MétaEr@erca seu foco, seu objetivo
central (a Matematica para o Ensino Fundamen&lIMlédio), mas acreditamos que seria de
extrema utilidade os futuros professores conhecenethor o ensino da Matematica nesses
anos de escolaridade, levando-se em conta que ss38@sos futuros alunos do Fundamental
Il e Médio. Se ndo por meio de disciplinas eletijjdsque na carga horaria obrigatoria é
quase impossivel de ocorrer), pelo menos atravésndemaior interacéo entre os dois cursos,
através da realizacdo e divulgacdo de eventosinadic palestras. Quéo rico poderia ser
Pedagogos e Matematicos trocando experiénciasaaderque € trabalhado e como pode ser

trabalhada a Matemética em sala de aula...

3.4. Analise da Formacdo Matematica dos Pedagogos

Em sua Dissertacdo de Mestrado, Sousa (2010) anaisormacdo Matematica dos
Pedagogos, tomando como base o curso de PedagogiBRi. Para tanto, a autora solicitou
aos participantes da pesquisa — alunos egressosrsio de Pedagogia da Universidade- que
relatassem aspectos positivos e/ou negativos clagéea formacdo matematica propiciada
pelo curso e, posteriormente, que relatassem o petematico de si mesmos antes e ao final

do curso.

% Disponivel na pagina da UEPB, através do link
http://www.uepb.edu.br/index.php?option=com_cor&emw=article&id=372&Itemid=420.
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Analisando os dados no que se refere aos aspemdd/@s e negativos da formacéo
matematica, Sousa (2010) afirma que os egressoardo de Pedagogia apontam que houve
uma supremacia de aspectos negativos marcanddoesss;cdo. No relato dos estudantes,
pouco ou nada foi enumerado como aspecto posiava @ formacdo dos mesmos, como se

pode constatar nos depoimentos abaixo:

[...] eu praticamente, assim, ndo sei enumerantapaspectos positivos.
(JULIANA, Entrevista, 2009).

Positivo? Positivo fica dificil pra eu apontar denh formacéo.

(AMELIA, Entrevista, 2009).

Os pontos positivos eu ndo posso citar, porquenexdk nao aconteceram. (JULIA,
Entrevista, 2009). (SOUSA, 2010, p. 151)

Como aspectos negativos, grande parte dos estgdaiddam a impossibilidade de
poder colocar em pratica 0os aprendizados tedripges pobtiveram no curso, durante a propria
disciplina, tentando buscar, desse modo, uma maeajbatidade do ensino. Entretanto, a
autora ainda relata que os estudantes apontamsutoos pontos negativos que, inclusive,
acredito estarem presentes em muitos cursos degg®pda Segundo uma das alunas, um
deles foi a falta de uma maior preparacdo mateedaticcurso, associando a isso o fato de
que a disciplina foi ministrada por um professdrs$ituto. A aluna afirma que eles mesmos é
que “davam a aula”, pois havia apenas a discuss&extbs que o professor aplicava.

Um dos pontos apontados por Curi (2005), digamegdtivo” no que se refere aos
cursos de Pedagogia, foi justamente a falta deatique esses futuros educadores tém com
pesquisas no que concerne a Educacdo Matematigan pndo basta apenas gastar aulas e
mais aulas discutindo essas pesquisas e nao lelsedes praticas. Desse modo, os alunos
nao vao ter tempo suficiente para aprender os @dosematematicos essenciais para a sua
pratica docente e, podem até ter visto as teoaaspésquisas, no entanto, € muito pouco
provavel que deem crédito as mesmas, pois néo igsenaplicado em seu proprio ambito de
aprendizagem. Ou seja, havera um desperdicio deconento em ambos os lados.

Segundo Serrazina (2003, apud MELLO; CURI, 201®)p-os cursos de formacéo
de professores devem ser organizados de modo aitipénes viver experiéncias de
aprendizagem que se quer que seus alunos expezimemtque constituam um desafio

intelectual”. Isso provavelmente ndo é o que ferefido aos estudantes do curso analisado.
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Acreditamos que ndo ha “experiéncias de aprendizage “desafio intelectual” em passar
boa parte das aulas discutindo teorias. Pelo medossomente isso.

Dando prosseguimento a analise dos relatos dodaggas egressos do curso, Sousa
(2010) acrescenta, ainda se referindo a falta ldede da pratica com a teoria, que uma das
alunas afirma que tinha muitas dificuldades em Mateca, mas “passou” pela disciplina e
nao despertou o gosto por ela, levando-a a supssadificuldades. Ainda acrescenta que,
infelizmente, essas dificuldades nédo foram sanadesmo tendo concluido o curso. Portanto,
€ possivel deduzir que alguns desses estudantéscidioar sem dominar todos os conteudos
necessarios para a sua pratica. Inclusive, umaldaas afirma que ja ouviu depoimentos de
colegas de profissdo declarando que se sentiamdds por ndo ter tempo para concluir o
conteudo programético de suas turmas, por ndo esablecionar determinados conteudos,
como por exemplo, a diviséo.

Sousa (2010) ainda destaca que uma das alunas @liBger que nao teve formacéo
matematica, pois, segundo ela, seu professor apfipenas um trabalho ao invés de lecionar
0 contetdo programatico com a turma. Ela diz qoewnou o professor para falar sobre suas
davidas, mas que néo obteve retorno dele e elauatressa falta de “retorno” por parte do
mesmo ao fato de ele néo ter conhecimentos nemmsgaara dar-lhe as respostas que
buscava. Sabemos que isso pode ser um depoimentantonguanto exagerado, motivado
pela revolta de n&o ter tido uma formacéo “adeduades olhos desta aluna, mas néo deixa
de mostrar o descaso deste professor com a prépadms futuros professores, quando
negligenciou todo o programa da disciplina, resuimiisso a aplicacdo de um trabalho.

Quando questionados a respeito do perfil matematiterior e posterior ao curso de
cada um, os alunos foram quase unanimes ao assegeraouco ou nada tinha mudado no
perfil de cada um deles. Termos como bloqueiota f@¢ estimulo, decepcao e fragilidade
permeiam os discursos desses alunos que asseguearnaimeras expectativas com relacao
a aprendizagem matematica, no sentido de superdifiasidades, aprender melhor e de
forma significativa. Alguns deles declaram a susatisfagdo com a formagdo matematica
oferecida pelo curso e garantem que a mesma “demo a desejar”.

Por outro lado, vale a pena mencionar que algunsoalasseguram que, apesar de a
formacdo matematica oferecida pelos seus respsecpirafessores ndo ter sido a esperada,

eles mesmos buscaram sanar as proprias dificul@dadpsofundar os conteddos matematicos
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dados de forma ndo satisfatoria. Para tanto, s@rapo nas experiéncias vivenciadas por
outros colegas de profissédo e que serviram de dremapra eles, e na propria pratica docente
gue alguns dos alunos ja tinham.

Por sua vez, Curi (2004), ao realizar uma analsdonmacdo matematica de um
grupo de professoras do estado de Sao Paulo gelat&m diversos momentos das narrativas
das participantes da pesquisa, constatou que #aBsaQao anterior das mesmas interferiu
nas relagbes que elas estabeleciam com a Mateneatansequentemente, em sua pratica
docente.

Boa parte das alunas via a Matematica como aldoildif que s6 os “inteligentes”
conseguiam aprender. Na verdade, essa ideia estenpe nos discursos de muitos
estudantes, e ndo apenas dos estudantes de Padagogi

Analisando a capacidade de resolver problemas gualumas possuiam, a autora
constatou que elas tinham pouca predisposicaolpm@ar soluciona-los e pouca seguranca
no que diz respeito a escolha dos procedimentos memolvé-los. Ela acredita que essas
atitudes podem ser atribuidas a eventos de fracssar com relagdo ao tema ou, como
uma consequéncia da pratica escolar adotada peifesgores das alunas, levando-as a esses
sentimentos de inseguranca.

Curi (2004) ainda aponta que as atitudes, predomengente negativas com relacdo a
Matematica, demonstradas pelas participantes dguises levam a uma postura de
“facilitacdo” quanto ao ensino da disciplina pasaatunos das mesmas. Segundo elas, sempre
que possivel, proporcionam a seus alunos um “emsaEeroso”, bem diferente do vivido por
elas mesmas. No entanto, essa “facilitacdo” pod#giacerto modo empobrecer o ensino
matematico dos alunos, pois segundo a autora, gsamofessoras, um “ensino prazeroso”
estaria relacionado a ligacao entre saber escalaber cotidiano. O que néo estaria errado, se
as professoras ndo encarassem a “Matematica neaesgsadia-a-dia” apenas como saber
resolver as quatro operac¢des fundamentais com o8gmaturais.

Como ja foi abordado anteriormente, Matematicamaito além. E imprescindivel
que os professores tenham um bom dominio de todms pelo menos, quase todos — os
conhecimentos matematicos para que as suas assanpser um evento eficaz. E claro que
é de interesse de boa parte dos professores ‘dadiéerenca” nas suas aulas, levar para seus

alunos algo que eles mesmos néo tiveram. Logostodaneios possiveis e “atrativos” para
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dinamizacdo das mesmas sao validos. Materiais ems¢jogos, softwares... No entanto, isso
de nada serve se o professor ndo domina os cordr@oisnmatematicos basicos para ensinar
os conteudos. Como podera relacionar bem e coreetanesses materiais com os conteudos
se ele ndo possuir esse dominio?

N&o basta levar o lado ludico e facil da Matemagiaea a sala de aula e com isso
tentar garantir a aprendizagem dos alunos. Isse pedapenas uma ilusédo de que as aulas
foram proveitosas, mas ndo apenas 0s alunos ndaciordm o conteudo matematico ao

material utilizado, como n&o aprendem de modo fagivo 0 conteddo proposto.

4. Dados e Resultados

Conforme é possivel observar nas andlises doslhimbaitados, € inegavel a
importancia do trabalho do Pedagogo para o ensindldatematica nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Apesar disso, é possivel encontrar diversos pragaem formacao profissional desses
docentes, desde o descaso de certos professorasadfves desses profissionais, nas
aplicacbes das disciplinas matematicas até a aratarilitadora” de alguns Pedagogos,
julgando desse modo, que estdo propiciando um ems&lhor do que obtiveram em seu
préprio periodo escolar. No entanto, entendemos egsaa ndo é a forma “correta” de
proporcionar um ensino solido e de qualidade psiaunos.

O professor tem por objetivo levar seus alunogrpdirem todos os dias, no que diz
respeito ao conhecimento escolar. E papel do mofesstimula-los e incentiva-los para tal
situacdo. Se a prética do professor tem esse céfatditador”, acabara por ceifar todo e
qualquer progresso que estes alunos possam vjrmaugo provavelmente.

Um ponto bastante comentado foi a falta de relagdi@ a teoria abordada em sala de
aula e a préatica. Os alunos ndo tinham a oportdaidde praticar os conhecimentos
aprendidos e isso, provavelmente, pode acabar gaodo neles um sentimento de descrencga
nas pesquisas desenvolvidas sobre a Educacéao ast@odpenas discutir, temos que agir.

Outra questdo observada na maioria dos trabalhos postura negativa de muitos
estudantes de Pedagogia com relagdo a Matem&idijauldades que muitos deles tinham
no desempenho da disciplina e as ideias absurdagigeMatematica era para “génios”,
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“inteligentes”, alguns associando, inclusive, otgode Matematica a fatores genéticos, como
ressaltou Curi (2004). Apesar disso, como foi atadteriormente, muitos deles tém interesse
em fazer diferente do que foi feito com eles. Blestariam de poder oferecer aos seus alunos
um ensino diferente, mais dinamico, mais prazer&Bonam que queriam vencer as proprias
dificuldades e aprender melhor os conhecimentosm@éicos. Cabe, portanto, as Instituicbes
formadoras propiciar a esses profissionais 0s mpara que eles possam perder essas
concepgOes negativas e possam desenvolver hak#idadicientes para desenvolver suas
aulas de modo satisfatorio e com qualidade.

Por fim, gostariamos de acrescentar que o cursfordeacdo de professores deve
proporcionar oportunidades para que os estudantssm aprender conceitos, procedimentos
e atitudes e, os aspectos metodoldgicos de cadalctinde forma igualitaria, ou seja, sem
dar preferéncia exclusiva a nenhum. Desse modbefsl Matematica” e sabendo como
“ensinar Matematica”, talvez o ensino da disciplima Educacdo Basica possa ter uma
melhora significativa.

Como destaca Sousa (2010, p. 189), citando Po@89)1“os professores sé poderao
exercer 0 seu papel com competéncia e qualidadedquaerem uma formacdo adequada
para lecionar as disciplinas ou os saberes degjagie incumbidos”.

Neste sentido, urge o estabelecimento de um di&atge as formacdes de pedagogo
e a licenciatura em matematica para que, nhum amebieolaborativo, as propostas, as
pesquisas na area possam ser estudadas, avatadgsartihadas e aplicadas, a fim de
buscarmos melhoras na formacédo inicial de nossascas. Por outro lado, podemos
vislumbrar também a formacdo de grupos de pesqesta area envolvendo alunos de
licenciatura, de pedagogia e, muito importante, plogessores e professoras que atuam nos
anos iniciais. Juntos, o trabalho pode fluir e dboir para uma melhoria no ensino de

matematica nos anos iniciais.
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