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RESUMO

No presente estudo propomos analisar como alun@8 doo do Ensino Fundamental compreendem e formula
problemas multiplicativos. Foi aplicado um testesdedagem objetivando verificar os saberes muitfilios

que os alunos ja tém antes da introducdo formate @onceito e, também, como elas produzem sitaacde
problema de multiplicacdo. Os resultados apontas gmbora os alunos ndo apresentem acertos w©less,
demonstram certa compreensao sobre producdo de tegtematicos, eles apresentaram poucos conhgasnen
formais de multiplicacdo, o que era de se espems, ndo trabalharam formalmente com esse conaeds,
mostram que o0s conhecimentos trabalhados, de aldomre, interferem nas suas producgfes. Assim, se a
producdo de textos matematicos, como a criacadtubc8es-problema forem trabalhado com os alurles, e
poderdo desenvolver interessantes producdes.

Palavras- chaves: Problemas, Multiplicacdo, An@sdis de escolarizacao.

1. Introducéo

A leitura faz parte da vida diaria das pessoa®tpata saber como fazer algo quanto
para se informar ou se divertir, assim, 0 ato deelem uma intencionalidade. Para que essa
atividade na sala de aula aconteca de forma sigtiifa se faz necessario compreender o que
esta lendo, pois, caso contrario, o sujeito estpeias decodificando o texto. O ato de ler
possibilita que 0 sujeito construa novos concego$a criticidade para discordar e apontar
outros argumentos pertinentes diante de determiasslmto.

De acordo com Smole e Diniz (2001), para que osoalisejam leitores fluentes, &
importante que o trabalho com a leitura em qualdismiplina considere as praticas habituais
de um leitor autbnomo nas situagcdes escolaresderajws alunos a descobrirem como ler e
com quais objetivos nos diferentes casos e naedtts situacdes.

A leitura esta vinculada a producéo de textos. dnanca sabera escrever sobre um

determinado assunto se o0 que foi pedido a mesnha teido trabalhado, lido, conversado,
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refletido em grupo e individualmente. A escritandaupossibilidade para mostrar o que aprendeu
do conteudo, mas, também, organizar suas iddisermacdes sobre o que estudou.

Essa pratica de producdo textual pode ser realizela diferentes areas do
conhecimento, inclusive na Matematica, pois o &sériuma Otima alternativa de expressar o
que e como compreendeu determinado conteddo. Nestmo sentido, formular e resolver
problemas sdo de suma importancia para a compearaamatica dos alunos.

As criangas utilizam hipGteses para expressar euaaf de pensar a escrita no
processo de alfabetizacdo, a partir de seu niwelradlizadas intervencbes para que ela
avance. Essa maneira de considerar o pensamerds peksibilita que construam sua
aprendizagem partindo do que sabem, sem as froerade receber orientagbes para se
adequar ao que esta sendo ensinado. O mesmo acordematematica, pois, segundo
Carrasco (2006) a linguagem matematica é impostalanos, em todos os niveis de ensino,
sem que estes possam criar suas hipdteses pamsemrjar as ideias e 0S conceitos
matematicos, bem como o procedimento de calculos.

Portanto, essa pesquisa propos discutir como allm@8 ano do Ensino Fundamental
compreendem e produzem problemas multiplicativopadir de um teste de sondagem
realizado com criancas desse ano de escolaridadeyez que consideramos que a producao
e resolucdo de problemas sdo fundamentais paraséregdo da aprendizagem matematica
dos alunos desde os anos iniciais do Ensino Funtame

1.1. Referencial Teorico

1.2. Resolucao e producéao de situacdes-problema

A matemética tem sentidma vida do aluno quando o desafia a pensar em
possibilidades para resolver determinados problenessimulando o raciocinio e as
estratégias de resolucao.

Para Vergnaud (1990) um problema se relaciona wgrasituacéo, seja no ambito
escolar ou fora dele, que, na busca de sua soltreZzc necessidade de descobrir relacdes e
de explora-las, de elaborar hip6teses e verifisma® hipdteses. Este estabelecimento de
relacdes se torna possivel em situacdes desafsadomzo as propostas em problemas.

De acordo com Charnay (1996) a Matematica € cddstrel constituida através das
diferentes necessidades de resolver problemas. éarao aluno precisa participar de
situagbes novas que possibilitem adaptacdo e ¢r@msia de seus conhecimentos para
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resolver problemas. O problema envolve descobeesafio, que faz com que o aluno faca
uma relacdo com o que ja sabe e com as novas efoen dadas em sala de aula, tracando
assim estratégias para conseguir chegar a umaésul situacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN — BraS®7), afirmam que resolver
problemas exige que o aluno elabore um ou variesegimentos como, por exemplo,
realizar simulacdes, fazer tentativas, formulardtépes; comparar seus resultados com o0s
resultados dos colegas; e validar seus procedisiento

Trabalhar com formulacfes e resolucdes de problgmssibilita que os educandos
reflitam o que sabem e o que ainda precisam sablrguem em pratica 0s conceitos e
procedimentos que foram estudados anteriormentmutando seu raciocinio, associando 0s
conteudos com as praticas sociais, pois dessa fetrmaaaprendizagem néo se restringira
apenas para uso dentro da escola, fazendo com cuéhecimento construido contribua para
a sua vida.

Chica (2001) discute que o trabalho com formulagieproblemas requer paciéncia,
pois a construcao dessa atividade demanda mudasidindas, por isso é importante que o
professor oriente seus alunos respeitando as edapas processo de criacdo. As intervencoes
realizadas por ele possibilitardo que os alunosi@ra cognitivamente, sendo necessario
sacrificar a quantidades de problemas em favomake melhor qualidade de ensino. De fato,
guando propomos uma nova aprendizagem para nodsoanelos devemos pensar além de
quais tipos de atividades iremos trabalhar emdalaula, precisamos refletir a qualidade do
gue estamos apresentando para nossos alunosr@aie umero de questdes para que eles
respondam, ou muitos textos para que eles produZansignifica qualidade para o processo
de ensino e aprendizagem. Essa autora ainda aj@eslgumas sugestdes de tipos de
formulacdes de problemas que podem ser traballerdosala de aula, tais como, apresentar
um problema e usa-lo para responder algumas queestiestrucdo de problemas a partir de
figuras, continuar um problema iniciado, e criar um problesemelhante ao que foi
apresentado, cada tipo de producdo dependera étivolgue o professor quer alcancar com
seus alunos a partir da atividade.

Faz-se necessario pensarmos qual a finalidadetderdeada tarefa e o objetivo que
queremos alcancar com a mesma. A formulagdo ddepnab precisa ir além da ideia de

reproduzir um texto do professor, modificando apassaniumeros e nome de pessoas, precisa
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dar espaco para que as criancas coloquem no paldeias, construam seus textos. Ainda
que no primeiro momento essas formulagdes nao nemhaita coeréncia, com as devidas
intervencdes elas ampliardo suas reflexdes textaaaulatinamente melhoraréo suas
producdes.

1.3. Problemas Multiplicativos

Geralmente a multiplicacdo é apresentada em sahaldecomo uma continuidade da
adicdo, entretanto, o que aproxima a multiplicagacadicdo € o calculo numérico e nao
necessariamente as relacdes logicas.

Segundo Nunes e Bryant (1997) ha diferentes timogprdblemas e conceituacdes
referentes a multiplicacdo. Nesse processo muaiifiVio, segundo os autores, a crianga tem
como base pensar na correspondéncia de um- pamesm@® estudo dessa operacéo
matematica € mais amplo do que geralmente é apaedseam sala de aula, em que € dada
énfase a uma resolucado relacionada com adicdo. @fimwado acima, de fato existe uma
conexdo de célculo entre essas duas operacdes, apoirultiplicacdo € distributiva
relacionando-se a adi¢cdo, porém, o processo mcdiplo apresenta termos de relagbes
envolvidas que a difere da adicéo.

Vergnaud (1983; 1991) discute que as estruturadiphcdtivas consistem em
situacdes analisadas como proporcao simples eptasltipodendo ser resolvidas a partir da
multiplicagcéo e divisdo. Na teoria de Vergnaud adordados os problemas de multiplicagéo
a partir das relacdes ternarias e quaternariasnideados em problemas de Isomorfismo de
Medidas e Produtos de Medidas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 198ffimam que embora haja
situagbes que a adicdo e a multiplicacdo apreserttando se tratando do processo de
resolucdo, a multiplicacdo envolve conceitos maigplas, precisando assim de outras
reflexbes, ou seja, novas formas de pensar come pedresolvida. Os alunos necessitam
perceber em sala de aula que a ideia de multiglicaeai além da relagdo com a adicéo.

Guimaraes e Santos (2009) afirmam que da mesmaafgue é necessario que o
professor proponha diferentes problemas para sem®satambém € fundamental que o
mesmo solicite que as criangas formulem problemas.

Assim, acreditamos que os alunos precisam congeuios partindo de diferentes
atividades e tipos de problemas fazendo uso daredikes estruturas multiplicativas, ou seja,
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investir na producdo dos alunos possibilitara geem@smos criem novas propostas. E
importante surpreender com desafios, é importaméepioblemas que sejam relacionados a
multiplicac@o ou outras operacdes fagcam parte tlmesnatematico, as operacdes ndo devem
ser ensinadas primeiramente para posteriormerée tta problemas.

2. Metodologia da Pesquisa

O presente estudo teve como objetivo geral anal@aio alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental compreendem e produzem problemas huatipos e, mais especificamente,
verificar o conhecimento que os alunos desse aoolagstém antes do ensino formal da
multiplicacdo em sala de aula e compreender coes pdnsam sobre producéo e resolucéo
de problemas de multiplicagao.

Esta pesquisa foi realizada com 47 alunos do 28ariensino Fundamental com faixa
etaria entre 6 e 10 anos de idade, de duas egudiisas, buscando perceber a compreenséo
e escrita de problemas multiplicativos por essesca. Mesmo que ainda em processo de
alfabetizacdo e alguns no inicio desse procesepg@o por esse ano escolar se deu porque
nesse periodo a multiplicacdo ainda ndo foi forreabe apresentada aos alunos, o que
possivelmente nos ajudaria a entender o que o®slpensam sobre a multiplicacdo e as
situacOes-problema que a envolve, sem antes terctiditato formal com esse conceito,
portanto, ndo estamos aqui buscando respostas,caréas indicios do processo inicial de
pensamento acerca da multiplicag&o.

O teste aplicado contava com cinco questdes, dais quatro eram com problemas
iniciados, necessitando que os alunos completasseéexto. Cada um desses problemas
tinham um inicio que levava a criacdo de um probleim estrutura multiplicativa com uma
caracteristica especifica (proporcionalidade, goméicdo retangular, comparativa e
combinatdria), os quais foram baseados nos PCMNéatiematica (BRASIL, 1997), uma vez
que € um documento de maior acesso aos profesgorgsnta questdo era uma solicitacdo
para a formulacéo de um problema multiplicativagipde uma conta.

Visto que a maioria dos alunos do 2° ano néo dahia pesquisadora leu em voz alta
cada questédo, estando perto e observando a foreneaga um escrevia e resolvia a atividade,
entretanto, sem fazer qualquer intervencéo. Poresudta, numa grande maioria, ndo ser
convencional, foi necessério fazer anotagcfes, garado, do que eles escreveram ou, em

alguns casos, ser escriba, sem, no entanto, interés respostas dos alunos. Foi solicitado
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que as professoras das turmas néo fizessem nenhtengencdo. No teste foi pedido que
cada aluno colocasse sua idade para que posteniamaedéssemos perceber a faixa etaria do
alunado.

As questdes do teste foram as seguintes:

Os problemas de multiplicacdo abaixo estdo incotogleleia seu inicio e continue o texto para comseg
resolvé-los.

1° Jo&o gosta muito de carrinhos. Ele tem 5 carsile brinquedo. Sabendo-se que cada carro tedad.ro

2° Diogo esta colecionando bolas de gude. Ele p&eguiu juntar 20 bolas diferentes e, no seu asavier o
primo lhe deu de presente um saquinho contendaésve

3° Maria vai viajar e levara 3 saias (uma branos azul e uma verde) e 2 blusas (uma preta e usad. e
guantas...

4° Na minha sala de aula cabe 5 cadeiras porafiledomo s6 ha espaco na sala pra organizarrédilei

5° Crie uma situacéo-problema para a conta abaiémese esqueca de resolvé-la no final.

9x3=

3. Dados e Resultados
A partir das respostas que esses alunos do 2%aBongino Fundamental apresentaram
no teste aplicado, criamos categorias para facititelhnor a discussdo sobre como eles
produziram os problemas multiplicativos. Seguemxabas quadros com a categorizacao das
respostas. Primeiro discutiremos sobre as quagstges que corresponderam a compreensao
e complementacdo dos problemas iniciados e dep@iksaremos sobre a formulagédo de
problema a partir de uma conta de multiplicacéo.

Quadro 1. Frequéncia dos tipos de respostas as qtfiess que solicitaram a continuacao
dos problemas

QUESTOES
CATEGORIAS DAS RESPOSTAS DADAS PELOS ALUNOS 12 22 32 42
Completaram os/alguns problemas de forma parciak eesolvey 08 03 03 04
usando outra operacao
Apenas completaram os problemas parcialmente, m@s os| 00 01 00 00
resolveram
SO resolveram os problemas com as informag8esdesntio texto] 03 04 09 09
usando outra operacdo, mas ndo compreenderamestaia faltanda
neles
So6 resolveram os problemas com as informacdesmhant nos textos 01 00 00 00
usando a multiplicacdo, mas ndo compreendeu o sfagaefaltandq
neles
Nao souberam fazer 35 39 35 34

Como podemos perceber, dos 47 alunos que paraopato teste, a minoria

apresentou alguma ideia para completar os problemn@nhum soube resolver os problemas
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usando a multiplicacdo. A maioria dos alunos pgdittes ndo soube realizar a atividade
proposta, que era a de completar um problema duci®s textos apresentados ja estavam
com as informacfes necesséarias para a resolucauettdo, porém, queriamos que as
criancas completassem dando o fechamento do prablesorevendo a questédo do texto, ou
seja, diante do enunciado o que é que queremos Saire a situacdo apresentada em forma
de pergunta. Como ja estava explicito que os pmddecorrespondiam a multiplicacdo, essas
guestbes de completar o texto possibilitavam olbsenys, além da compreensdo que o aluno
tinha do texto, o que ele ja sabia sobre resolugétiplicativa e, principalmente, sobre
caracteristicas de texto multiplicativo. Entretantom aspecto importante a ser observado é
gue esses alunos sdo do 2° ano do Ensino Fund&nment®ja, antiga 12 série, ano escolar
em que a multiplicagéo ainda néo foi formalmenieiada. Assim, os resultados apresentados
pelos alunos podem nos servir de indicio sobre cosalunos pensam em relacdo a
producdo de problemas e em relacdo a multiplicagdes de sua introducdo formal aos
estudos desse conceito.

Abaixo temos alguns exemplos das respostas foreqidr alunos que tentaram
resolver as questdes, seja escrevendo por sit®nhdao a pesquisadora como escriba.

1° Jodio gosta muito de carrinhos. Eles tem 5 carrinhos de brinquedo. Sabendo;
se que cada carro tem 4 . . rodas.

Vo s e s

Figura 1. Complementacao da Questéo 1 pelo Aluno 3Besquisadora como escriba)
Como podemos perceber, embora o que ele pensoastgja totalmente correto em
guestdo de coeréncia, o aluno mostrou que tem dadetpie estava sendo proposto ao ouvir a
leitura do texto, porém, ainda ndo tem autonomiaeserever mesmo de maneira nao
convencional, utilizando suas hipoteses de eschta. relacdo a producdo de situacéo-
problema, percebe-se que ele sabe que precisa G@zar pergunta com caracteristicas
matematicas e “explica” o que o problema possivetm&uer saber.”
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3° Maria vai viajar e levara 3 saias (uma branca, uma azul e uma verde) e 2 blusas
(uma preta e uma rosa). De quantas...

= .

Figura 2. Complementacao da Questédo 3 pelo Aluno 29

Na Figura 2 temos outra tentativa de respostajdetem uma escrita de alfabético
recente, ndo apresenta ainda compreensdo de cugbeggunta que conclui o problema
apresentado, demonstrando que possivelmente pikEigen maior investimento em termos
de producédo de texto matematico. Esse desempealdeese esperar devido ao ano escolar
do aluno e o que percebemos é que esta criangaj@ndtra perceber caracteristicas proprias
de textos referentes a situacdes-problema, de uto geral e, ainda, ndo especificamente de
multiplicacdo, pois a pergunta dele € “de quantiasse quantas blusas?” e a resposta
numerica €, possivelmente, o resultado de uma@digiracdo mais proxima da realidade do
aluno do 2° ano, feita através de um calculo mental

Portanto, nessa primeira situacao do teste queofopletar o problema multiplicativo
iniciado, as criancas do 2° ano mostraram ndo sabda utilizar a multiplicacdo para a
resolucdo dos problemas, o que era de se espérguej ainda nao foram apresentados
formalmente a este conceito. A maioria dos aluredsodi em branco a questao que solicitava
que se criasse uma situagcao-problema para a ca8ta®®Quadro 2, a seguir apresenta a
categorizacao das formas como os alunos resolvesaamquestao.

Quadro 2. Categorizagao das formas como os alunos 8° ano resolveram a questéao da

segunda situacao (criar uma situacao-problema param algoritmo fornecido).
N° DE
MANEIRA COMO FORMULOU O PROBLEMA ALUNOS
Formulou o problema com contexto de outra operagdasou outros numerqs 01
diferentes dos que foram fornecidos no algoritntadoido
N&o conseguiu formular um problema (o texto sdrfamiado, estava sem coeréncja, 16
foi resolvida a conta como se fosse a formula¢aprdblema)
Deixou a atividade em branco 30

A seguir sdo apresentados alguns exemplos da$esiaps alunos.
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Figura 3. Criacao de situacao-problema para a cont@x3 pelo Aluno 24.

O Aluno 24 (Figura 3) foi o Unico que apresentouauformulacdo de problema,
porém, com contexto aditivo, o que é de se espargue a adicao ja foi trabalhada nesse ano
escolar e, de certa forma, os alunos estao famdidws com essa operacao e as caracteristicas
de suas situacdes-problema. Um ponto a ser deetacaglie a producdo deste aluno é
coerente, tanto em termos de linguagem quanto emose de situacao-problema de

Matematica.

Figura 4. Criacao de situacao-problema para a cont@x3 pelo Aluno 01.

5% Crie uma situagiio-problema para a conta abaizo @ nio so esquega de rasohed-
la no final.

Bxd=

L ax3a=1a

Figura 5. Criacao de situacao-problema para a cont@x3 pelo Aluno 03.

As Figuras 4 e 5 sao exemplos das respostas gaftesalunos da categoria que néo
conseguiu formular um problema. O aluno 01 consud@roducao de problema escrever algo
sobre os numeros da conta dada na questdo, jAno @RI apresentou como resposta a
resolucdo da conta, sendo resolvida através daadis alunos confirmaram nessa segunda
situacao do teste, que ndo tém habito de produeasitdacdes-problema e ndao dominam
ainda a multiplicagéo.

4. Conclusdes

A partir desses dados podemos concluir que aluwog°dano precisam ter mais

momentos em sala de aula que envolvam a formukaga@solucédo de problemas, ndo s6 de
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multiplicacdo, mas os que envolvem outras operagdmmo a adicdo e a subtracdo, por
exemplo, mesmo que ndo saibam ainda escrever aoamalmente.

Percebemos que eles se utilizam de conhecimengéakyjaridos, como quando tomam
como base a adicao para resolver as situacbesaecpar os problemas e que, mesmo néo
dominando plenamente a escrita, criam situacOetsodda seus niveis de escrita e dentro de
suas compreensdes de Matematica. Esses dados stvtarmque podemos partir do que esses
alunos ja sabem e ja dominam, para, a partir dabdnzir novos conhecimentos. Eles
apresentaram poucos conhecimentos formais de fiwdfo, o que era de se esperar, pois
nao trabalharam formalmente com esse conceito, mastram que 0s conhecimentos
trabalhados, de alguma forma, interferem nas swakipdes, ou seja, se a producao de textos
matematicos, como a criacdo de situacdes-problemeanftrabalhado com esses alunos, eles
poderdo desenvolver conhecimentos ndo apenas dgudgam, mas articula-los aos
conhecimentos matematicos.

Portanto, alunos do 2° ano do Ensino Fundamentapj@sentam indicios para
desenvolver producdes em Mateméatica. Faz-se neicegs@ iSso seja investido em sala de
aula mesmo que eles ndo estejam alfabetizadosp p@balho com formulacdo de problemas
possivelmente possibilitara que eles avancem ngmmmansdo dos saberes matematicos e,
também desenvolvam o processo de escrita textygrando sua imaginacgéo e ideias.
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