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RESUMO

O presente trabalho integra um estudo sobre apodes pedagdgicas e a forma como estas tém icithaeno
fazer pedagdgico dos professores do Curso de liateng em Matematica do Instituto Federal de Edacac
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — Campus Cajazeeasindo assim, aspectos que servirdo de baseapar
construcdo da identidade do referido curso. Nesigido, a presente proposta tem como objetivo frame
investigar as concepcgdes adotadas pelos profesgoeesituam diretamente no referido curso, analsand
pratica pedagdgica e a visdo, tanto dos professquesito dos alunos, em relagdo ao processo dedéorde
professores da area de Matemética, estabeleceral@asir dai uma relagdo direta com a identidadal alo
curso.
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1. Introducéo

As concepcdes de Educacdo devem ser pontos redevdatreflexdo sobre a prética
pedagogica, uma vez que, tendo claras as origemde@s/concepcdes sobre determinadas
praticas, € mais facil compreender como acontepeooesso de ensino e aprendizagem,
identificando assim, as possibilidades de inter&erppr parte do professor nesse processo.

Levando-se em consideracdo a complexidade de uciedade cada vez mais global,
tecnoldgica e intercomunicada, acreditamos questersa educacional e os profissionais
inseridos no processo de construcdo do saber s@oados a fazer uma constante reflexdo e

uma recomposicado tanto das praticas quanto dapegosirsas epistemologicas. Assim, 0
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presente trabalho faz uma reflexdo sobre a fornmaocoes professores do Curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Eticacdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba, no campus de Cajazeiras veem toda a targjule formacdo dos futuros professores
de Matematica.

O ensino da Matematica, com o0 passar dos tempas,adguirindo uma identidade
diferenciada, sofrendo diversas transformacoesuecse refere as concepc¢des relacionadas a
aprendizagem, ao processo de ensino e as suascdgig@s. Diante desse cenario, €
importante compreender alguns aspectos historiaaodstrucédo dessa identidade no ensino
da Matematica e como se deu todo esse percurs@stta tempo.

Considerando a recente criacao/implantacdo do Qladacenciatura em Matematica
no Campus Cajazeiras - IFPB, no qual, percebe-se a necelssilaum trabalho mais voltado
para a formacéo global dos discentes, € que senpieeestabelecer um elo entre a teoria e a
pratica docente, possibilitando aos alunos refeabre os propdésitos do referido curso,
verificando, através da pesquisa, se a praticapdofessores envolvidos, apresenta uma
abordagem metodologica mais envolvente, motivad@@ntextualizada.

Busca-se por meio desse estudo, enfatizar os pdatbgacdo presentes nas praticas
pedagodgicas adotadas, inicialmente, pelos professtas diversas areas que tem relacao
direta ou indireta com o curso, posteriormente, ogralunos, identificando como 0s mesmos
se relacionam com os conteudos trabalhados e afoomo elaboram seus conceitos a partir
dos mesmos e, por fim, as possibilidades de transgpm didatica, que, por sua vez, garantira
um fazer pedagogico mais dinamico, criativo e cantdizado, onde o fazer matematico sera

permeado de um olhar diferenciado sobre o objeendmo e suas diversas metodologias.

2. Referencial Tedrico

E importante perceber o contexto histérico no geadeu a formacdo do Curso de
Matematica, tendo em vista que, ao longo dos tempose construindo essa identidade,
evidenciando os propésitos do mesmo. O que selperé que, com o passar do tempo, 0s
conteudos foram se modificando, ou, na medida disipel, foram sendo ressignificados,
cabendo aos matematicos, estabelecer uma relagsidineta desses conteudos com o mundo
real dos educandos. Esse tratamento diferencéasiem sendo apresentado desde a Grécia

Antiga, na escola Pitagorica, quando ha uma premégpcom a aquisicdo de conhecimentos
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matematicos na formagéo dos filosofos e de futgmsernantes. Ja com Platdo, ocorre
definitivamente a implantacdo da disciplina matécaahavendo o entendimento de que seria
necessario também estender as criancas esse coahtxiDe acordo com MIORIM, (1998,
p.18), em se tratando da didatica utilizada concréangcas naquele periodo, ja havia a
orientacéo de se evitarem:
(...) os exercicios puramente mecanicos, propadnl@nmas adequados a idade das
criancas e ser desenvolvidos de maneira ludicammio de jogos. Além disso, os

castigos corporais ndo deveriam ser utilizados paioacao nao seria a forma mais
adequada para resolver o problema da falta deesgerpelos estudos.

Aqui no Brasil, faz-se necessario, compreendeflaéincia de alguns acontecimentos
historicos, com o intuito de perceber como a crogial dos fatos influenciou direta ou
indiretamente o curriculo que se tem hoje na aeeddtematica. Nesse sentido, pode-se
destacar como exemplo, a Reforma Francisco Cangposl931, e o contexto histérico no
qual ocorreu, assim como a batalha travada, naagpom a Igreja Catdlica por apresentar

uma proposta diferenciada e inovadora na area genhddica.

A proposta também trazia uma visdo mais modernacdageddos matematicos,
sugerindo a eliminacdo de “assuntos de interessammunte formalistico”, de
“processo de calculo desprovido de interesse dmlaé introduzindo o conceito de
funcéo e nogdes de calculo infinitesimal. (MIORIA98, p. 95).

Conhecer a historia da Educagdo Matematica, assimo © contexto histérico no qual

se deu cada conquista € importante, como afirmeeB2iG2003, p.265)

Propomos que é imprescindivel conhecer a hist@ia poder rechear o ensino de
ligacBes entre os conceitos, de exemplos de apbsagde diferentes modos de
pensar, de diferentes linguagens, de problemaress@ntes, de jogos e de toda a
cultura matematica fornecida pelo estudo da hastori
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E necessario, para entender e atuar efetivamentmiseza e na afirmacdo de uma
identidade didatico-pedagdgica para o curso de mititied conhecer um pouco de sua
“certiddo de nascimento”. No caso, as propostaspddil profissional, como foram
localizadas no site (www.ifpb.edu.br), e indicadseguir:

No que se refere as competéncias e habilidadesigsdfp educador matematico, o
licenciado em Matematica devera ter as capaciddetes

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem denldéita para a educacao
bésica;

b) analisar, selecionar e produzir materiais dodétj

c) analisar criticamente propostas curricularesMigematica para a educagéo
bésica;

d) desenvolver estratégias de ensino que favorecariatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos educgndoscando trabalhar com
mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,lisma algoritmos;

e) perceber a pratica docente de Matematica compraaesso dindmico, carregado
de incertezas e conflitos, um espaco de criacdoefeexdo, onde novos
conhecimentos sédo gerados e modificados continuamen

f) contribuir para a realizacéo de projetos cottidentro da escola basica.

(Fonte: Parecer CNE/CES no 1.302120

As formas de atuacao do professor também tém retiigéta com os objetivos que se
quer alcancar, no que diz respeito ao perfil ddigsimnal pretendido, trabalhando aspectos
caracteristicos dessa formacgéo. Ainda de acordo a@darecer do CNE sobre o Curso de
Licenciatura em Matematica, € possivel destacarocearacteristicas do licenciado em

Matematica:

- visdo de seu papel social de educador e capacidadse inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar @ssagos educandos;

- visdo da contribui¢cdo que a aprendizagem da Mateanpode oferecer a formagao
dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

- visdo de que o conhecimento matematico pode e der acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superacdo dos premdeaduzidos pela angustia,

inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda eggseptes no ensino-aprendizagem
da disciplina.

(Fonte: Parecer CNE/CES no 1.302/2001)

! O Curso de Licenciatura em Matematica do Instifederal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia da Reraib
Campus Cajazeiras teve inicio no ano de 2011 @e611.1)

4
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Nessa perspectiva histérica, € que se pretenddifid@n aspectos importantes da
educacdo no cenario nacional, para assim estabetelzgdo direta com a realidade
apresentada no Curso de Matematica, tanto no quessipeito aos olhares e metodologias
utilizadas pelos professores, quanto a forma comoalonos encaram as atividades e
perspectivas em relacdo as possibilidades futuras.

Diante da exigéncia de um professor que atue coeuianior de aprendizagens em
seus diversos contextos, vale destacar a impoatadai formacéo inicial, a principio,
garantindo o dialogo entre as dimensdes que a iwmmt Libadneo (2001) enfatiza a
importancia dessa formacgédo, independente da arestudedo do professor, uma vez que

precisa ter o dominio dos diversos aspectos iresenpratica pedagogica, defendendo que:

A formacdo do professor abrange, pois, duas dinesnsa formacdo tedrico-

cientifica, incluindo a formacdo académica espeifias disciplinas em que o
docente vai especializar-se e a formacao pedagdgieaenvolve os conhecimentos
da Filosofia, Sociologia, Histéria da Educacdo e mtapria Pedagogia que
contribuem para o esclarecimento do fenébmeno eduocab histérico-social; a

formagdo técnico-pratica visando a preparagdo gwmiofial especifica para a
docéncia, incluindo a Didatica, as metodologiaseesigas das matérias, a
Psicologia da Educac&o, a pesquisa educacionataso(LIBANEO, 2001, p. 29)

Ainda com relacdo a essa formacdo, de modo espexidbrmacdo inicial, &
importante enfatizar que ela precisa ter uma relaljdeta com as praticas futuras, onde o
educando interage com os objetos de conhecimeetthgsa serdo necessarios como subsidios
a sua préatica pedagogica. Imbernon (2011) retrai#onbem essa preocupacdo com a

formagdao, quando diz:

Os diversos estudos sobre o0 pensamento do profésie educacéo, a reflexdo, as
idéias prévias, os esguemas, etc. que se produzitam Ultimas décadas
demonstraram que o conhecimento pedagodgico geratim professor é um
conhecimento ligado a acdo pratica no proprio coaterofissional. E esse
conhecimento ndo se limita apenas a identificacaspeténcias necessarias do
professor para que sua relacdo com os alunos sagaeficaz, como pretendia uma
perspectiva técnica e funcionalista (...) O conheato do professor ndo pode ser
da relacao entre teoria e pratica, nem de suaduthe@nalista de problemas morais,
éticos, sociais e politicos da educacdo, nem taogpoe um contexto concreto.
(IMBERNON, 2011, p. 119)



Trabalhando Matematica: percepgoes ﬁ

m .EmEl\f\ contemporaneas

18, 19 e 20 de Outubro

Jodo Pessoa, Paraiba. 2012

Sendo assim, refletir sobre as diversas formas qgiesigdo de conhecimentos
pertinentes a pratica pedagdgica, de modo espbgadas ao ensino da Matematica, se torna
essencial no processo de formacéao, tanto inicienip da formacédo continuada, tendo em
vista que na formacdo inicial precisa ser contedgtada a base necessaria para uma atuacao
futura, justificando assim uma preocupacdo conoaseapcoes relacionadas ao curriculo, aos
conteudos de modo geral, desde os mais especHdi@®smais amplos, viabilizando um
didlogo entre as concepcdes que se tem dessa Bwn@ca operacionalizacdo dessas
atividades, na pratica em sala de aula.

Nesse sentido, fica posta a seguinte reflexdo:egpaco tem as disciplinas ligadas a
Didética, a Psicologia da Aprendizagem, Historiakdcacdo, Filosofia, dentre outras no
processo de formacdo de professores da area denktate? Até que ponto é possivel
superar as concepc¢des de cunho mais tecnicistaakrgse cenario educacional ou quanto ja
se tem superado? E possivel pensar em possibidaeletransposicdo didatica eficiente
deixando de lado as concepcfes didaticas/pedag@gica

A patrtir da leitura da bibliografia consultada,u&ge busca estabelecer o dialogo com
0s autores consultados e os dados obtidos atravgsesfuisa, identificando os fatores
presentes na criagdo e operacionalizacdo do meséoo amomento, bem como as
possibilidades de mudanca de olhares daqueles apeanf parte de forma direta desse

processo, no caso, 0s professores das diversasadwaates no curso.

3. Metodologia da pesquisa

3.1. Tipo de Pesquisa

Nossa pesquisa adotou um carater qualitativo, hesmmdo aqui a importancia da
metodologia empregada, concordando com a defirdgdblinayo (2003, p. 16-18), quando
afirma que a metodologia da pesquisa deve seraaaopmo o caminho do pensamento a ser
seguido, que por sua vez ocupa um lugar centredaré e trata-se basicamente do conjunto
de técnicas a ser adotada para construir uma adalid\ pesquisa € assim, a atividade basica
da ciéncia na sua construcao da realidade.

Inicialmente, foi realizada a pesquisa de campoilgiografica, no intuito de

estabelecer relacao direta entre os dados colegaaldgbliografia consultada/pesquisada.
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A partir da realidade constatada através dos im&ntios de pesquisa (questionarios)
buscou-se retratar a situacéo atual (identidadejbgeto de estudo, nesse caso, o curso de
Licenciatura em Matematica do IFPB — Cajazeirasy lstemo as estratégias de acao para
garantir o envolvimento dos alunos do curso de Matea nas atividades oriundas do
mesmo.

Como passos subsequentes, serdo elencadas atsyidadwdem praticas, através das
quais os docentes e discentes poderdo interagie snte com a comunidade externa,
momento no qual o nosso trabalho assumird um catatextenséo, onde os discentes irdo
realizar oficinas e minicursos para professoreEmgino Fundamental na area de Matematica,
apresentando resultados de suas pesquisas, t@mdo foco principal as tendéncias

pedagogicas e a influéncia das mesmas no ensikaiganatica.

3.2.Instrumentos de Coleta de dados

Essa investigacéo teve como principais instrumestéasleta de dados:

1- Pesquisa bibliografica, considerando trabalhos dandg relevancia na area

pesquisada.

2- Aplicacdo de questionérios, por se caracterizarimuportante meio de coleta de
dados, propiciando um conhecimento mais aprofundiaaealidade do publico

pesquisado.

Os questionarios foram aplicados junto aos professgue atuam no Curso de
Licenciatura em Matematica, assim como, junto assedtes, do referido curso. A amostra

da pesquisa levou em conta 0os seguintes critérios:
- Ser professor, atuando no curso de Licenciaturdatematica;
- Disponibilidade em responder o instrumento dajpes,;

- No caso dos discentes, deveriam estar devidamnmeateculado no primeiro ou segundo
semestre do referido curso e sentir-se motiva@s@onder/participar da pesquisa.

4. Dados e Resultados
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4.1. Andlise dos questionarios aplicados aos proseses

Com intuito de conhecer a opinido dos professorerghdos e promover um
momento de reflexdo de suas praticas pedagoégicasplicado um questionario com os
professores que atuam diretamente no curso dediatara em matematica, tendo em vista a
experiéncia dos mesmos no referido curso. O questm abordou 0s seguintes aspectos:
metodologia (utilizada na elaboracdo das atividadganejamento (atividades); avaliacdo

(praticas pedagogicas).

Dos professores gquestionados todos afirmaram quelatejar suas atividades,
utilizam uma metodologia que possa atender aosaandes alunos, e que consideram muito
importante a participacdo efetiva dos mesmos, ctanthém a motivacdo destes quando
lanca méo de uma metodologia para o planejamento adwidades. As estratégias
consideradas mais eficazes, em se tratando deilagsiondos conteudos por parte dos alunos,
variam entre aulas expositivas, aulas expositivalbbghdas, trabalho em grupo, exercicio
individual e outros, como video-aulas, por exemflzenas um dos professores afirma basear
suas atividades didaticas em alguma concepcao pgidag Contudo afirmam que estdo em
constante avaliacdo quanto a sua pratica pedagégmae para tal, contam com a ajuda dos
préprios alunos para que possam ter um melhortagsudiario.

4.2. Analise dos questionarios aplicados aos alunos

Buscando estabelecer uma relacdo direta dos réssl@btidos com a identidade
atual do curso pesquisado, nos questionarios dplcaos alunos, foram abordados os
seguintes aspectos: qualidade do curso; metodaofpgéessores); abordagem dos conteludos

e as concepcdes pedagogicas (como os alunos sgoEes as véem).

Dos alunos que responderam ao questionario, 67%erdim que a qualidade do
curso é regular, devido a falta de professores. @8%eram que € de boa qualidade, conforme

mostra o gréafico a seguir:
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Figura 1- resultado da analise dos alunos quaqt@bdade do curso

Quanto a metodologia dos professores, apenas 58érais que ndo atende as
expectativas dos alunos; 17% afirmaram que as &tpes foram atendidas, ja 78% deles
afirmaram que as expectativas foram atendidas ete, is a relacdo ensino-aprendizagem

deveria fluir de forma mais espontanea.

Foi questionado de que forma deveria acontecer adagem/transmissao dos
conteudos de modo que viesse a atender aos saissaascom unanimidade, foi sugerido

que, em suas exposicdes, os professores fossern elabjetivos.

Quando o assunto se referiu as concepc¢des pedagogas quais os professores do
CLM baseavam suas ac¢des, 89% acreditam que s@nd8éricias Progressistas, uma vez que
eles se sentem a vontade para discutir os conteato®s professores, e ndo mais um mero
expectador das aulas. Porém 45% dos alunos afirmgua ainda ha uma forte influéncia do

tecnicismo por parte de alguns professores, cofonwstra o grafico abaixo:

100%
80%
60% +
a0%
20%

0% -r".. "

Tendéncias
Pedagdgicas

H Tendéncias Liberais

B Tendéncias
Progressistas

Liberal/Progressista

Figura 2 — Tendéncias pedagogicas nas quais ossgmEs baseiam as atividades
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4.3. Consideragdes

Conhecer mais de perto a realidade do curso dedietera em Matematica do IFPB
— Cajazeiras foi importante, no sentido de commleerum pouco mais a finalidade do
mesmo e a partir dos dados obtidos, constatar gueralfessores nao utilizam ainda uma
metodologia que atenda, de fato, aos anseios do®sal nos diversos contextos, o que
contribui certamente para uma avaliagdo ndo stiisdapor parte desses alunos em relagéo
ao curso como um todo.

A partir desse estudo, ficam estabelecidos muibosgs para reflexdes momentaneas
el/ou futuras, tendo em vista que os aspectos pgitagoe filosoéficos ligados ao ensino da
Matematica ainda ndo tem espago privilegiado deddrgorocesso educacional no cenario
pesquisado e que, para isso ocorrer, de fato,efamesessario uma intervencdo a medio ou
longo prazo junto aos professores, a fim de quesgsissem a ver o0 processo de formacgao
como algo mais amplo, que ndo se restringe sonaeioienacao puramente técnica e que para
ser completa, precisam ser levados em consideragfectos relevantes ligados a formacéo
humana, social e politica, por exemplo.

Fica posto o desafio: como desenvolver acdes qabilizem a integracdo das
disciplinas contempladas na grade curricular deacde Licenciatura em Matematica? Como
formar professores, tendo em vista uma concepcéagggica que valorizem os diversos
saberes: os especificos da area, os didaticodp®dficos, psicoldgicos, dentre outros?

Sendo assim fica a certeza de que foi dado o péntapial que, por sua vez,
fomentara a realizagdo de muitas outras atividasesentido de favorecer esse espacgo de
reflexdo sobre as concepc¢des que envolvem a pdiimente e mais fortemente a certeza da
incompletude do processo de formacao do professque justifica a necessidade de uma
formacdo que mantenha acesa a necessidade de dmrstante, de atualizacdo frente as

diversas transformacdes ocorridas nos diversosiosna
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