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RESUMO

O presente artigo refere-se a um estudo que objetimzer uma analise de como os estudantes resolvem
problemas matematicos em sala de aula no munidgiSerra da Raiz, Paraiba. A pesquisa foi realizada

uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental da Efstédual Maria José de Miranda Burity. Escolhemos
alguns tedricos que discutem Resolucéo de Problemasala de aula para embasarmos nossas discuesides
Polya (1995), Pozo (1998), Dante (2000), Smole ®z0j2001), dentre outros. A metodologia adotadadé
natureza qualitativa, do tipo estudo de caso sinpdeintuito de realizarmos um estudo descritiamalitico. O
principal instrumento para aquisicdo de dados foi questionario semiestruturado aplicado aaliinos no
periodo de agosto a setembro de 2011. A conclus&lou que os alunos observados, predominantemente,
evidenciaram muita dificuldade e inseguranca nastes, impedindo-os de pensarem e refletirem ssas,
fazendo-se necessario uma mediacéo dirigida tadmpo.

Palavras- chaveResolucdo de problemas, Ensino e aprendizagenmddsimatematica.

1. Introducéo

A sociedade contemporanea procura sempre resultapio®s e diretos. Quanto mais
obtemos sucesso, acertos e éxito, melhor. Issoétansizontece em ambientes escolares. Os
alunos sédo sempre instigados ao sucesso, a obter nwa nos teste, melhor posicéo,

sobretudo quando diz respeito ao mercado de trabalforma como aquele aluno chegou
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aquele resultado, muitas vezes, pouco importa pguam quer apenas avaliar,
superficialmente.

Hoje, as pessoas ndo tém mais tempo para avadiaracaaso, item a item, situacéo
por situacdo dos problemas que estdo a nossa wptando na maioria das vezes por
respostas imediatas, pagando um preco muito attsgm Mas sera que sempre foi assim?

A histéria da Matematica, de maneira geral, é migitga e rica em detalhes. Desde
0S egipcios, passando pela Mesopotamia, babildgiegps, europeus e até os dias atuais, a
matematica teve uma funcdo decisiva e determinaateonstrucdo do desenvolvimento
humano, como a resolucao de situacdes problema.

Os matematicos da antiguidade procuravam trabadhaesolucdo de problemas
utilizando recursos naturais e objetos que fas8gan 0 entendimento daquelas situagoes.
Para calcular perimetros, por exemplo, costumavalizan o recurso de uma corda para
medir comprimentos e distancias, ou mesmo com Lwaree/ outros artefatos. A utilizacéo de
cordas para medir determinados objetos era muéquénte na antiguidade. O préprio
Pitagoras para consegui fazer a demonstracdo adelde seu teorema utilizou uma corda
com doze nos, montando um tridngulo retangulo gediamem um de seus lados trés nds, em
outro quatro nos e, finalmente, no outro lado cimds, montando o famoso triangulo
retangulo e um dos mais conhecidos teoremas r@ihigia Matematica.

Retomando a discussdo sobre como os professorgangvpodemos perceber que
esse problema também é bastante presente no modessesolucdo de problemas
matematicos. A maioria dos professores ndo anahsa passo que o aluno seguiu para
resolver determinado problema. Portanto, tentantifiear as estratégias utilizadas pelos
estudantes em nossa regido constitui o foco dearmssquisa. Observar se 0s alunos estéao
acostumados a resolverem situacdes-problema endesaala que remetem a situacdes reais
de nossa comunidade, de sua familia.

Para nortear ainda mais nossa pesquisa, lancarseguate problematicComo os
estudantes, ao final do Ensino Fundamental, resolpeoblemas mateméaticos em sala de
aula no municipio de Serra da Raiz no Estado daaPar?

Em complemento a problematica da pesquisa, tomaom® objetivo geral analisar
como os estudantes resolvem problemas matematicaala de aula no municipio de Serra

da Raiz no Estado da Paraiba. Complementando bgBvo, lancamos alguns objetivos
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mais especificos, tais como: a) levantar o peri$ élunos do Ensino Fundamental do
municipio de Serra da Raiz; b) identificar as ppats estratégias didaticas utilizadas pelos
alunos da rede publica de ensino durante a resoldedproblemas matematicos; e c)
identificar se os alunos diferenciam uma situagé@blpma de um exercicio em conteudos

matematicos aplicados em sala de aula.

2. Referencial Teorico

O processo de ensino e aprendizagem da discipénMatematica nunca foi uma
tarefa das mais faceis, seja para estudantespagjgprofessores, desde a educacéo infantil a
formacao superior. A Matemética foi considerada pmito tempo (e ainda € em alguns
locais) o “bicho papé&o” para a grande maioria dgstadantes, trazendo consigo narragdes de
discursos de muitas reprovacdes e desisténciaa dissiplina nas instituicbes académicas.

A Matematica € uma ciéncia construida pelo homaemtem como uma das funcdes
fazer entender procedimentos naturais e “tradwiqmra simbolos, nUmeros e operacdes
abstratas que permitam entendé-las, a partir @ablvermos problemas que afligem a
humanidade. Neste contexto esbarramos na Resolig&@Broblemas mateméaticos como
sendo um dos principais obstaculos que o alunongracno decorrer desta disciplina.

A grande maioria dos alunos apresenta extremauttihde neste tema, ndo apenas
dentro do contexto escolar, mas também no cotidi8ecd que iremos de fato colocar em
pratica todo aquele conhecimento adquirido denteo edcola? Os alunos costumam
apresentarem algum tipo de dificuldade ao tentaerfaa ponte entre o conhecimento
adquirido dentro da escola com um simples probléonseu cotidiano. Muitos estudos tentam
“decifrar” esta dificil tarefa de educar para refle dos discentes. Mas percebemos que esta
busca ndo é atual na matematica, tendo em vistaogues pesquisadores ja nortearam
muitos destas discussdes em seculos passadoxepgole, Dante (2000), baseado em Lester

e Polya, afirma que:

A resolucao de problemas foi e é a coluna vertetaahstrugdo matematica desde o
Papiro de Rhind.[...] A razado principal de se estudatematica desde os primordios
€ para aprender como se resolver problg@ANTE, 2000, p.7)

Diante desses expostos podemos percghero norte da matematica esta se
encaminhando cada vez mais para a temética daugé@eotle Problemas em sala de aula.

Serd este 0 grande questionamento e a meta dosBnpe»anos para 0s pesquisadores:
3
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encontrar a “férmula” para se ensinar como se vesgroblemas de diversos tipos e de
diversos niveis de complexidade dentro de salaitdep@ra que os alunos possam utiliza-los
em situacdes da vida real? Ou serd mais um “adestta” imediato?

Uma das estratégias didaticas possiveis para naelbognsino e a compreensao dos
discentes em sala de aula seria a utilizacdo des jogerativos, que atraem muito mais a
atencédo do aluno melhorando o aprendizado, ou mgsgoe simples como montar quebra-
cabeca também colabora no desenvolvimento do famodo aluno. Tudo isso pode
melhorar o desenvolvimento intelectual do estudante matematica e em outras areas
também. Os profissionais da educacdo devem buswapre superar as dificuldades
colocando-as diante de si e buscando, em conjsop®rar os desafios como necessarios a
evolucéo do ensino.

A falta de politicas educacionais efetivamlidm se constitui como uma dificuldade
enfrentada pelos profissionais de ensino. A fatargttas e de um plano de acdo a curto,
médio e longo que seja proposto, executado e aadmaga pelos 6rgaos publicos caracteriza
muito o ensino que temos hoje. No entanto, murtesativas estdo sendo tomadas de forma
isoladas em algumas regides que estdo obtendossudslguns educadores desenvolvem
nestas instituicbes de ensino seus proprios meétdatEicos, novas ferramentas, novas
praticas pedagodgicas, procurando novas experiéqoagossam despertar nos discentes o
gosto por descobrir, por investigar e construir pu@ria aprendizagem. A exemplo disso
temos a educacao a distancia, usando ambientaaiside aprendizagem como proposta de
democratizacdo do ensino superior em nosso pafs.pdemos negar sua eficiéncia em
atingir regides distantes, na tentativa de dimiauaxclusdo dos alunos ao direito de ter uma
educacao gratuita e de qualidade sem ter a neadssilé@ sair de sua regiao.

Comecamos a tracar caminhos diferentes para edyaagd infelizmente parece que
ainda estamos nos escondendo atras dos livrosasiaticando cada vez mais longe de
formar cidaddos pensantes, criticos, com atituckgsazes de promover mudangas em suas
préprias vidas e em mudar os rumos de uma sociedageando sempre dias melhores.
Sabemos que o0 processo € lento, mas que € posBiegainos algumas mudancas atraves da

educacao.
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2.1 Mas Afinal, o que é um Problema? E um Exercicio

Uma definicdo classica de problemas, segundo Léspexd POZO, 1998, p.15) , é
que “[...] um problema é uma situacdo que um imldigi ou um grupo quer ou precisa
resolver e para a qual ndo dispde de um caminhdor@direto que o leve a solucdo”. Na
visdo de Pozo e Postigapud1998, p.16), “[...] um problema &, de certa foromaa situacéo
nova ou diferente do que ja foi aprendido, que eeguutilizacacestratégicae de técnicas ja
conhecidas”. No entanto, segundo o0 mesmo autoerc¢eio é uma situagdo que dispomos e
utilizamos mecanismos que nos levam, de forma iat@da solucédo”, (POZO, 1998, p.16)

Polya (1995) abriu novos horizontes na petse da didatica da resolucdo de
problemas quando langou o tdo famoso livkoarte de resolver Problemasleste livro, o
autor apresenta o método desenvolvido por ele b dpreominou de heuristica. Este autor
propds etapas a serem perseguidas ao se resobderpas, conseguindo uma organizacao
abrangente e hierarquica destas ao categorizantasle compreensdo do problema; 2-
elaboracdo de um plano; 3- execucdo do plano; eupiono, 4- verificacdo da solugéo
encontrada.

Podemos perceber que o autor procurou colocar aslatapas seguindo uma légica e
uma hierarquia, ou seja, 0 sucesso da segunda eé¢gmemde do sucesso da primeira. O
sucesso da terceira etapa depende do sucessoutaaegapa. E por ultimo, o sucesso da
guarta etapa depende do sucesso das trés etapasraat Se uma das etapas anteriores
falhar, provavelmente todo o processo resolut@ia falho.

Dante (2000), em sua olbadatica da Resolucdo de Problemas de Matematica
conceitua problema como sendo qualquer situacdoegij@ o pensar do individuo para
soluciona-la. No caso de um problema matematicosuamperspectiva, concebe como sendo
qualquer situacdo que exija a maneira matematicgpedesar e buscar conhecimentos
matematicos para soluciona-la. O autor explicaguendo o problema vem precedido de um
contetdo ja trabalhado com os alunos que exija Mdesmos apenas a aplicacdo de
determinados conhecimentos ou técnicas recém estsidgerde-se as principais
caracteristicas de uma situacdo problema e pdssas caracteristicas de um mero exercicio
em sala de aula, pois ndo faz com que o aluno geodativamente, sendo necessario apenas

uma simples e rapida formula ou teorema de fatidagso.



Trabalhando Matematica: percepgoes ﬁ

m .EmEl\f\ contemporaneas

18, 19 e 20 de Outubro

Jodo Pessoa, Paraiba. 2012

As autoras Smole e Diniz, (2001, p.89) também caammdo pensamento de Dante
ao afirmarem que “[...] devemos considerar quesalugdo de problemas trata de situacoes
que né&o possuem solucdo evidente e que exigem quesavedor combine seus
conhecimentos e decida pela maneira de usa-losiscalola solucéo”.

Podemos perceber que muitas definicOsgin apresentadas até o momento sobre o
que é um problema. Percebemos nas conceitua¢cfesittoes que resolver problemas ndo se
constitui uma tarefa das mais faceis, pois issoaegma minuciosa e sucinta investigacédo da
situacdo em estudo. Pozo (1998, p. 113), destaca atguns conceitos sobre problema, o
qual cita problema como sendo “uma viagem, ndo astirtb”. Tudo isso nos faz perceber
que ndo existe um caminho rigoroso, unico pardvesama situacdo problema.

Cada situagdo requer o uso de antigas ou novaséggais para resolvé-las, exigindo o
desenvolvimento e habilidade por parte do resolveda busca de novas estratégias que
permitam que o0 mesmo desenvolva seus proprios ogewdbtenha conhecimento. Sdo essas

caracteristicas que diferenciam uma situacao prabbe um exercicio.

3. Metodologia

A metodoldgica que norteou todo 0 nosso trabalhpe$guisa de campo e a analise
dos resultados teve um carater descritivo e araliffara Gil (2002, p.46) uma pesquisa
descritiva "[...] tem como objetivo primordial asdeicdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendbmeno [...]". Identificar taisamderisticas constituiu nosso foco principal
de investigacdo. Para realizar este trabalhozamibs enforques da pesquisa qualitativa.
Segundo Minayo (2010, p.18) neste tipo de pesqoisadividuo € visto como um ser
pensante que age, e reflete sobre suas ac6esaag@agala teoria com a realidade € valorizada,
pois diferentemente da abordagem quantitativa, tggtede estudo adentra no universo dos
significados dos interlocutores de maneira maenisé e aprofundada.

Além disso, o estudo teve como objetivo principgireaentar as ferramentas
necessarias para fazer o levantamento dos elemasfioentes para que possa ser feita uma
analise criteriosa e sistematica de toda situapéesantada pelos sujeitos. Para isso optamos
por um estudo de casos simples com uma Unica @dierdos dados, delimitando nosso
campo de estudo, segundo Yin (2005), que o caraz@teomo sendo um estudo com maior
aprofundamento e observagéo dos resultados.

6
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Para a obtencdo dos dados necesséarios a andlisgestmisa aplicamos um
guestionario semiestruturado a onze estudanteodo ano da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Maria José de Miranda Buritgalizada no municipio de Serra da
Raiz, Paraiba, no periodo de agosto a setembrOde 2. evamos em consideracao também
as observacoes feitas durante a aplicacéo destenvemnto, bem como as conversas informais
gue tivemos com alguns profissionais durante wstascola pesquisada.

O questionario foi composto por duas partes: leraot perfil dos estudantes e
identificar as estratégias utilizadas pelos alugowando submetidos a resolverem questbes
sem uma prévia preparacado em termos de conteugdostes.

A segunda parte do questiondrio tratou de conteauktematicos, onde os alunos
deveriam responder a cinco questbes abertas nedatas a Resolucdo de Problemas,
envolvendo as principais areas da matematica: Atita, Geometria e Algebra. Neste artigo
evidenciaremos apenas as questfes que tratavaneatae@ia por questdes de sintese do
estudo.

O objetivo maior de todas as questdes contidasuestignario seria a verificacdo de
como os alunos resolviam determinados problemasedecotidiano. Cada questdo procurou
tratar de conceitos diferentes que envolvessemuasragareas do Ensino Fundamental:

Tratamento da Informacé&o, Espaco e Formas, Nunee@yeracdes e Grandezas e Medidas.

4. Apresentacéo e Analise dos Resultados

Todos os dados adquiridos durante a aplicacdo @stiqnario foram separados e
agrupados em categorias que nos possibilitou umaomadequacdo das respostas dos
alunos. Observamos também a ocorréncia de peqgestss dos estudantes no momento da
aplicacdo do questionario, como por exemplo, fapetagem utilizando os dedos, utilizar
bolinhas ou riscos em folhas de papel para rept@squnantidade e valores, discutir algumas
guestdes com os colegas tendo em vista que 0 pma#srativo é altamente produtivo para
ambos os alunos do debate. Todos esses aspectrs dev levados em consideragao, pois
julgamos serem importantes para analise dos dados.

Realizamos a pesquisa com 11 estudantes do 9%aBnsiho Fundamental da citada

escola. Ao aplicarmos o questionario observamosn@oehouve resisténcia de nenhum dos

alunos, nem t&o pouco recusa em respondé-lo.
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A primeira etapa do questionario fazia referenca aspectos socioeconémicos, que
julgamos serem importantes neste processo. Eval@osi nesta etapa que 100% dos
estudantes moravam na Zona Urbana do municipioetea $la Raiz, Paraiba. A maioria
declarou que sempre estudou em escolas publicaménde 10% desses alunos ja estudou em
escolas particulares) e que 90% deles nunca eatndam outro municipio. A maior parte
deles tem idade entre 12 e 15 anos sendo que isva Situacdo bastante favoravel, pois eles
se sentem mais confortaveis com os colegas de nfestazetaria e acabam se relacionando
melhor.

Partimos agora para a segunda parte do questod&tutindo algumas questbes
envolvendo conceitos basicos da matematica queidevéer sido internalizados ao final do
Ensino Fundamental pelos estudantes. Para issantescduas questdes que versavam sobre
Geometria, segundo as habilidades e competéndlasadas pelos documentos oficiais de
NOsso pais para 0 9° ano.

A primeira questdo discutia conceitos de Geometnmis especificamente, a
observacéo de figuras geométricas basicas comsuipms tridangulos. A questao trata de uma
representacdo geométrica onde pergunta@oantos triangulos tém a figura abaixo?

Desde o momento inicial percebemos que os alunagg @epararem com as questdes
ficaram mais apreensivos que de costume. Conversaraito pouco. O que eles queriam
mesmo era perguntar, insistentemente, sobre asigaes aqueles famosos questionamentos
feitos aos professores de Matematica que ja eat&ados de ouvir: Professor qual é a conta?
A conta € de mais ou de menos? Onde que eu codses @aumeros? O que eu faco agora?
Como se estivessem perdidos e ndo soubessem caminha

Diante dessa situacdo inicial podemos até infetie gsses estudantes, muito
provavelmente, ndo tiveram um bom contato com adgupropostas e estratégias para a
resolucdo de problemas em sala de aula, as quddsg@ expostas anteriormente neste
trabalho. Observamos que alguns quase que “traVa&ad@o sabiam o que fazer, como fazer,
por onde comecar a responder, ou seja, eles deraaast nao ter manejo com situagdes que
envolvessem a autonomia e o poder de deciséo, semxilm do professor.

Voltando a primeira questdo percebemos que as w@rg€ers a serem feitas pelos
estudantes os remeteriam a solucdo de 12 triangiéosipos diferentes como: tridngulos
retangulos, isésceles e escalenos. Como resp@stsptimeira questdo obtém-se 72,72% de

8
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acertos; e apenas 27,27% de erros. Isso nos Ipecabermos que, possivelmente, estes
alunos ja haviam trabalhado anteriormente com @asst@nalogas a estas, pois nao
apresentaram quase dificuldade ao resolverem g &0 problema. Observamos que uma
das maiores ansiedades dos estudantes remetiafatoata leitura e do entendimento da
questdo. A compreensao que um mesmo triangulo ijpaskwir para formar outro (conceitos
de composicdo e decomposi¢do geomeétrica) e o elingarento de triangulos para formarem
uma nova figura foram bem compreendidos pelos astad desta turma.

A segunda questéo foi relativa também a conceitms1@tricos, mas agora era pedido
que os alunos fizessem suas proprias representagdeado na questdo proposfaSenhor
Jodo vai cercar seu terreno com arame farpado.r@te® mede 10m de largura por 30m de
comprimento. Quantos metros de arame farpado see@@ssarios para cercar este terreno
se 0 Senhor Joao colocar 4 fios de arame na ceFa®a o desenho da cerca do Senhor
Joao.

Observem que a questao anterior exerce o contério relacdo a primeira. Agora
estamos solicitando que o aluno leia a quest&erpirgte-a, exibindo uma solugdo geométrica
ou uma representacdo de uma situacdo bem comuogaodm que vivem. Os conceitos de
retangulo e de célculo do perimetro de figuras ggooas sdo averiguados ao tentar
representar o terreno (de forma retangular), med8@ metros de largura por 10 metros de
comprimento, ou vice-versa. Neste momento o alulstrara seus conhecimentos sobre
alguns conceitos geomeétricos basicos e represemtasés do esboco da figura, o quanto
necessitara de arame para cercar o terreno, ntlizquatro fios de arame em seus lados.

Observamos que a segunda questdo foi uma das ifiegsde a que os estudantes
mais trabalharam. Eles esbocaram desenhos dodgedancerca, outros ndo desenharam e
ainda assim acertaram a resposta correta. Obsesvainda que a maioria desenhou
retangulos e ndo outras representacdes como qoadoadpoligonos quaisquer. A resposta
esperada para esta questdo seria 0 somatériodissda retangulo (30+10+30+10) que daria
o perimetro total da figura, o que representariaa wulta completa em torno da area
esbocada.

Ainda restava multiplicar ou adicionar 4 vezes comento do arame, ja que a cerca
seria composta por 4 voltas de fio. Embora ndoaeis percebido no momento da aplicagéo

do questionério dificuldades aparentes nesta questdalunos apresentaram um percentual
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de erro de 45,45%, porém esse erro ndo € um daloeteim apenas um erro parcial, pois a
grande maioria dos estudantes que “erraram”, ape@asconseguiu encontrar a solucao

desejada. Uma grande parcela dos alunos, mesmulerapresentou um bom dominio de

conceitos de geométricos como diferenciacao dagetds e poligonos diversos. Ainda neste

item, percebemos que alguns poucos alunos utitizaggenas o primeiro dado da questédo que
€ 10m, ou seja, mesmo o aluno montando uma figdegumda para o problema, acaba
colocando os dados de forma errada. Por exem@a;aglsegue perceber que um retangulo
tem dois lados iguais e dois lados diferentes daaassim ele colocou que todos os lados
medem 10 m mesmo um maior, visivelmente, que @ datio.

Talvez os conceitos das propriedades geométricmgemdiam ficado bem definidos
para alguns alunos, levando-os a cometerem erras. d8 erros também fazem parte do
processo de ensino e aprendizagem escolar. Meggnmmde 0s mesmos procedimentos dos
gue alunos que erraram totalmente, evidenciamaosralg etapas do processo de resolucdo de
problemas corretos como: calculo do perimetro deerne, identificacdo da quantidade de
metros necessarios para dar uma volta completarnenb; multiplicacdo da metragem dos
lados por quatro, dentre outras estratégias eseshiUma observacdo importante ainda
referente pode ser feita ao percebermos que odagdfis, em sua maioria, conseguiram
desenhar corretamente o terreno, respeitando paguades e dados indicados na questéao.

Também evidenciamos que 9,09% dos alunos néo exaaiva segunda questdo, nem
mesmo rabiscaram os dados ou apresentaram algumiatii® de resolucdo como
apresentacao de esquema, algum desenho, tabajgsficos para tentar ilustrar o problema.
Talvez isso possa ter acontecido, ndo por falteodecimento do contetido, mas sim como
este foi abordado em sala, muitas vezes sem espgaaosjados para motivarem o

pensamento dos estudantes, fato muito frequené@sino tradicional.

5. Consideracdes Finais

Concluimos assim que nosso trabalho atingiu dedamamoavelmente satisfatério os
objetivos deste projeto, visto que foi possivelnidear que a maioria dos alunos nao
consegue diferenciar um mero exercicio de um pnodlmatematico estruturado em sala de
aula. Em quase 100% dos casos investigados peroshbgue os alunos acreditam que uma

situacao problema é qualquer tipo de exercicioogquefessor apresentar, independente de ter
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sido discutido o conteudo anteriormente com elegdu Para eles, problemas sédo aquelas
interminaveis listas de exercicios cansativas etité@s que os livros didaticos trazem
tradicionalmente no final de cada capitulo.

Diante de tudo isso, podemos perceber que os aténoem si uma cultura que esta
totalmente enraizada com relacdo a problemas mateséiversos. Onde qualquer situacao
que apresente dificuldade passe a ser consideradarablema, sem levar em consideragéo
sua estrutura organizacional ou mesmos 0s conhetmmprévios dos alunos.

Em nossa andlise dos dados verificamos as divérsass que os alunos utilizam
para resolver um determinado problema. Isso € ffatama cultura tradicionalista da escola,
visto que ainda ndo conseguem estruturar, de famganizada, seu pensamento légico-
matematico. Muitas vezes, um problema muito simplede facil compreensao os alunos
acabam errando ou ndo conseguindo encontrar astasparreta para o problema devido a
uma ndo organizacao dos passos para resolver oan€sganizacdo essa que é fundamental
para um bom entendimento da situacdo a que no®mapa resolver. A medida que os
alunos apresentam esta dificuldade, o problemanmms simples que seja passa a ser um
problema complicado e dificil de resolver, enfiorn-se um verdadeiro “problema” para o
aluno.

Enfim, esperamos que esta discussao favoreca, gienal forma, o repensar dos
educadores matematicos diante de sua pratica @dycabbretudo na perspectiva da
resolucdo de problemas matematicos, pois necessitlormar cidaddos mais criticos, seres
pensantes, capazes de alterar seu proprio amhdentevéncia. Vivemos em um mundo
desigual em todos os aspectos possiveis. Quaisguigesejam as mudancas, que venham
contribuir para melhorias educacionais, politicoisl cultural, etc. da nossa sociedade, serédo

muito bem vindas.
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