CONCEPCOES DE MATEMATICA: OLHAR DOS ESTUDANTES DO E NSINO
MEDIO

Educacdo Matematica nos Anos Finais do Ensino Fund#ntal e Ensino Médio —
GT 10

Nayara Suyanny de OLIVEIRA LOPES
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

suyanny.mat@gmail.com

Erism6nia BRAGA DOS SANTOS
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

erismonia@hotmail.com

Graciana FERREIRA ALVES DIAS
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

graciana05@gmail.com

RESUMO

O presente trabalho visa relatar a visédo dos aldieosnsino médio das escolas publicas as quais 0
subprojeto de matematica do PIBID/UERN atua numéativa de tracar as suas concepc¢des acerca da
matematica. Adentrar-se-a ainda no éxito e fracassolar apontado por alguns autores como também a
partir da resposta dos discentes. O trabalho &izado por meio da aplicacdo de questionario hooa

da escola jA& mencionado anteriormente, onde aoolaltg mesmo sera discutido as respostas com

embasamento em certos autores, para a partir algdrtuma possivel visdo do aprender matematica

relatada pelos alunos como também uma tentativeesi@onder a certos questionamentos langcado ao
longo do trabalho acerca das dificuldades apontpelas estudantes em aprender matemética, visto que
muitos conceitos s&o introduzidos de forma erragla propria sociedade e algumas vezes até pelos
proprios pais dos discentes.

Palavras-chavesConcepgao dos alunos, aprendizagem mateméatice,eekicasso escolar.

1 INTRODUCAO

Assistimos nos dias de hoje a uma crescente faltatdresse dos alunos com
relacdo a matemética e, corroborando com o queossgores dizem vivenciar em sala
de aula, os indicadores relativos ao desempenhalwi®s brasileiros em avaliagbes
nacionais e internacionais de matematica (tais c@A&B e PISA) apontam um

elevado grau de dificuldade dos alunos nesse camponhecimento (DIAS, 2009).



Diante desta realidade o Subprojeto de Matemabocaudso de Licenciatura em
Matematica da Universidade do Estado do Rio GrasaeNorte (UERN) decidiu
aprofundar seus estudos e investigar nos alundsndmo Médio das duas escolas de
atuacdo do PIBIbas perspectivas sobre a matemaética. Este intesesgie a partir da
aplicacdo de uma pesquisa de iniciacdo a docérexacutada como acao
interdisciplinar, motivada pela coordenacéo insitnal do PIBID que tinha como
objetivo coletar informacgdes sobre o interesseparéicipacdo dos alunos durante as
aulas de matematica, fisica, quimica e biologiastdN@esquisa os alunos expressaram
seus desejos com relacdo as aulas e identificasadifieuldades sentidas no dia-a-dia
da sala de aula.

O desdobramento desta investigacdo € objeto déceptua este artigo, que tem
como foco principal perceber de que forma os alwmsnsino médio das escolas
atendidas pelo Subprojeto de Matematica do PIBIIRNE2009 véem a matematica,
isto €, quais séo as suas concepc¢fes de matemdalics sdo as conseqiéncias dessa

visdo para uma melhor aprendizagem da matematica.

2 CONCEPCOES SOBRE MATEMATICA E EDUCACAO ESCOLAR

Para D’Ambrosio (1986) a Educacdo Matematica padsat caracterizada como
uma atividade multidisciplinar cujo objetivo geral transmitir conhecimentos e
habilidades matematicas através dos sistemas edscéformal e informal). Apesar de
tentativas de mudancas, o ensino que encontramosam@ parte das escolas é o
chamado tradicional. Este tipo de abordagem, segiidukami (1986), evidencia a
figura do professor, detentor do conhecimento patter de decisdo sobre os contetdos
que serdo abordados, sobre a metodologia e a @@lidA aula € de forma
predominantemente expositiva, em que o professmodstra e informa tudo aquilo
que o aluno deve saber, e 0 que importa, nestedépabordagem, é a quantidade de
informacdes que o aluno consegue reproduzir.

Diferente da abordagem tradicional, segundo a quanhecimento € produto
dos fatores externos ao sujeito, encontra-se otipo de perspectiva chamada
interacionista, defensora de que o conhecimenteéprada interacao sujeito e objeto,
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nao sendo, portanto, nenhum mais importante do a@ueutro, como ocorre na
abordagem tradicional.

Na perspectiva interacionista, encontramos tambébaoadagem cognitivista,
que busca estudar a aprendizagem como sendo algogoe um mero produto do
ambiente externo do sujeito, mas sao enfatizadalséia suas emocdes e pensamentos.
Para os cognitivistas, o conhecimento é considecadoo uma continua construcgéo.
Para Piaget, o conhecimento ndo procede nem datosufeem de objetos - o
conhecimento resulta de interacdes que se prodaa@m os dois: O conhecimento ndo
procede, em suas origens, nem de um sujeito consae si mesmo nem de objetos ja
constituidos que a ele se imporiam. O conhecimesdaltaria de interacdes que se
produzem a meio caminho entre os dois, dependegrattanto, dos dois ao mesmo
tempo, mas em decorréncia de uma indiferenciacamleta e ndo de intercambio de
formas distintas. (PIAGET, 1978, p. 3). As estraturmentais essenciais ao
conhecimento ndo sao advindas unicamente do nmim afirmavam os empiristas, e
também ndo sdo puramente inatas. Os empiristagueni o conhecimento e a
aprendizagem as experiéncias externas do indiviekmmjo as mudancas ocorridas na
formacdo dos orgaos explicadas como influénciaandoiente externo, faltando, assim,
ao empirismo um poder préprio do individuo, um patke mutacdo e de recombinacao
das novas informac¢des. Sendo assim, o desenvolionsemnia o somatoério de novas
aprendizagens, ndo um processo no qual estdo @n®bambém os processos mentais
de construcdo e adaptacdo do individuo. Os inatefianavam que as estruturas do
conhecimento seriam biologicamente prontas, forsaal@es da experiéncia. Em
outras palavras, para eles, as estruturas do jgabascem prontas no individuo em sua
forma definitiva, ndo havendo modificacéo ao lodgovida.

Diante das concepcdes vistas acima, podemos bakgamas respostas em
relacdo as duvidas e questionamentos sobre o edaimoatematica, que vem sendo
bastante discutidas no ambito educacional. De wadeo éxito ou ndo éxito escolar?
Por que muitos alunos sentem tanta dificuldade mender matematica?

Os motivos séo variados, vao desde as concepcégsafessores com relacdo a
aprendizagem dos alunos até problemas familiardentar na estrutura da escola
também revela o éxito e 0 ndo éxito da mesma, wralapulblica de qualidade deve
estar voltada para o desenvolvimento global do athm, utilizar suas dependéncias
fisicas, equipamentos, acervo bibliografico e dodat adaptar equipamentos e o

curriculo para atender alunos com necessidadesa@dueis especiais, garantir nos



estudos das disciplinas curriculares a abordagemudstdes da atualidade como os
temas transversais, sugeridos pelos PCNs e assegusd de diversas linguagens e
tecnologias da informacgéo.

Observamos, em algumas escolas a falta de estfigica, que nédo dispde de
laboratorios, deixando os alunos escassos de prdlisas. Além disso, como revelado
por pesquisa de diagndstico realizada pelos aldwsPIBID/UERN acerca das
condi¢cdes pedagodgicas das escolas, os alunos ohw enédio gostariam que as aulas
fossem mais bem elaboradas, que o professor seup@sse com sua aprendizagem,
permitisse uma maior participacdo nas aulas cons regperimentos e pesquisas,
dialogos para motiva-los gerando assim interegsepenho por parte dos mesmos.

Pode-se citar, ainda, como elemento que contriata p ndo éxito escolar, as
dificuldades que advém da falta de didlogo do gsme com o aluno. Este néo
consegue entender o assunto das aulas nem inderpet exercicios e sente-se
injusticado quando o que faz ndo é considerado preifessor. Assim a sala de aula
deixa de ser um espaco consistente tanto da apageain quanto do convivio social do
aluno com o professor, como também do aluno coseos colegas de classe.

A relacao professor-aluno € muito importante quanévaliacdo do néo éxito e
éxito da escola. Se o professor ndo tem uma bagaelcom seus alunos isso pode ser
um fator que atrapalhe a compreensao e o intedessgsmo. O docente deve mostrar
preocupacado com seus alunos. Como afirma Machdifis (. 7): “O que estabelece
um vinculo entre professor e aluno ndo sédo os édase mas sim a relacao entre eles”,
segundo a autora se o professor ndo respeitar loeeyasociais dos seus alunos,
dificilmente haverd uma relacdo de respeito, coens@ ou amizade, ou ainda
qualquer fator que colabore para o desenvolvimeataprendizagem do aluno.

Levando em consideracdo as concepcOes de desengotei cognitivo dos
alunos, nos propomos neste trabalho discutir sabncepcdes de matematica que os
alunos possuem. Pois acreditamos como Piaget (Epiil & DEVRIES, 1985,
p.32), “que todo conhecimento € construido peldaviddo na medida em que ele age
sobre objetos e pessoas e tenta compreender Sies agartir de sua experiéncia”.

Perspectiva que nos apoiamos para compreender que:

As concepgdes tém uma natureza essencialmentetigagmictuam como
uma espécie de filtro. Por um lado, sdo indispegisgpois estruturam o
sentido que damos as coisas. Por outro lado, actmmmo elemento
blogueador em relacdo a novas realidades ou asqandblemas, limitando as
nossas possibilidades de actuacéo e compreens&8iy 2Q992, p.1).



Perceber como os alunos de uma determinada eséela @ matemética é
perceber também quais as concepc¢des que a socipdsslé sobre ela. Enfatizamos
neste trabalho as concepc¢des sociais da matem@icacreditar que elas sado as que
influenciam primeiramente nas concepcdes dos aluPois, como nos mostra Ponte
(1992) a Matematica € uma ciéncia muito antigasejéncontra na grade curricular das
escolas desde muitos séculos, e tem sido colocai@® cma forma de selegdo na

sociedade, despertando assim medos e admiragoes.

As concepgBes formam-se num processo simultaneanetividual (como
resultado da elaboracdo sobre a nossa experiénsiagial (como resultado
do confronto das nossas elabora¢cdes com as dasspulissim, as nossas
concepcdes sobre a Matematica séo influenciadas p&periéncias que nos
habituamos a reconhecer como tal e também pelassmyacdes sociais
dominantes. A Matematica € um assunto acerca db &ulificil ndo ter
concepcdes (PONTE, 1992, p.1).

A sociedade, de uma forma geral, vé a mateméticaocama disciplina
“dificil”. Muitas vezes essa visdo é passada ded&éa@asa, pois 0s pais amedrontam
seus filhos fazendo assim com que eles se sintageragvos e inseguros diante da
matematica. Essa visdo comum faz com que os akomosm essa verdade para si,
aceitando o fracasso em matematica como algo normal

Nessa concepcao Silveira (2002) confirma a ideiaqae a dificuldade em

matematica inicia-se a, muitas vezes, a partinflaéncia do discurso do outro:

Nesta producédo de sentidos representada pelasaythiscarsivas analisadas,
a presenca do outro esta sempre subjacente a dalaaldnos, pois ele
gerencia as vozes que ja ouviu falar da matemaNista assim, a

matematica € um outro para o aluno, porque elaéllresentada como
muito marcada pelas experiéncias negativas dogafprendizes. Assim,
ele é falado, enquanto fala. Isso quer dizer gee eglcontra algumas
dificuldades na disciplina, mas ancora-se no qdei jialado dela e faz a sua
leitura interpretativa da matematica. (p. 13).

Percebe-se, portanto que a aprendizagem do aluite suerferéncia da
sociedade, ja que essa considera o alto indiceptevacédo na disciplina algo comum
no cotidiano do aluno, pois por questdes cultuaaseciedade julga ser a disciplina de

dificil compreenséao.



3 COMO OS ALUNOS DO ENSINO MEDIO VEEM A MATEMATICA

Compreendendo que as concepcdes que os alunogararpodem influenciar
na aprendizagem dos mesmos (CRAWFORD et al, 19p8d &ROTA, 2003),

decidimos investigar como os alunos do Ensino Métls escolas atendidas pelo

subprojeto de matemética do PIBID veem a matemaética

Para tanto, escolhemos 173 (cento e setenta eatud®)s das duas escolas onde

0 Subprojeto de Matematica estd sendo realizadmocf dito anteriormente

Aplicamos um questionario a 75 alunos da Escoladtsi Professor José de Freitas

Nobre e a 98 alunos do Centro de Educacédo Integranfessor Eliseu Viana. Num
total de 35 alunos do 1° ano, 78 do 2° ano e &¥ dno.

O questionario possuia cinco questdes, nas tréepas 0 aluno respondia sim

ou ndo e justificava sua resposta, sejam &laxé gosta de estudar Matematica? Vocé

consegue notar a Matemética no seu dia-a-dia? Yoo8idera importante estudar

Matematica?

As duas ultimas questdes eram abertas, de forsebhexr, a opinido dos alunos.

Perguntavam quais eram as dificuldades em apreNdgematica e como eles

gostariam que fossem as aulas de Matematica. Vejagara os dois quadros com a

quantidade de respostas por escola:

Tabela 1- Respostas dos alunos Centro de Educategpadda Prof. Eliseu Viana

Tot.

Questbdes 1° Ano 2° Ano 3° Ano
Sim | Nao| Tot| Sim| N&g Tot. Sim N&o Ing.

Vocé gosta de estudar 7 18 12 20 14 24 3
matematica?
Vocé consegue 25 - 25 28 4 | 32 39 1 1| 41
perceber a matematica
no seu dia-a-dia?
Vocé considera 23 2 30 2 37 4 -
importante estudar
matematica?

Tabela 2 — Respostas dos alunos Escola EstaddallBsé de Freitas Nobre

Questdes

1° Ano

2° Ano

3° Ano

2 Os sujeitos escolhidos foram os alunos dos professjue s&o supervisores do PIBID — Matemética.

® Algumas perguntas foram baseadas nos estudo$vdgZ109).



Sim | Ndo| Tot.| Sim| Nag Totf Simm Nap Tat.

Vocé gosta de estudar 3 7 25 21 5 14
matematica?

Vocé consegue perceber 9 1 10 45 1 46 18 1| 19
a matematica no seu

dia-a-dia?
Vocé considera 9 1 46 - 17 2
importante estudar

matematica?

Ao aplicar o questionario para coleta de dadosesabwisdo dos alunos do
Ensino Médio, nas duas escolas publicas ja citaiddspbservado que 104 alunos
(representando 60,1% do total de alunos sujeitgeedquisa) afirmavam nao gostar de
matematica, o que pode revelar algumas dificuldddesalunos na disciplina.

Eles julgam ser dificil a aprendizagem da discelipor possuir calculos
enormes juntamente com a inconsisténcia da didatilizada pelo professor gerando a
falta de compreenséo. Citamos algumas respostasstiafantes:

» Sinto dificuldades em célculos maiores e algundgsspres que ndo conseguem
explicar muito bem.
« Tenho dificuldades em questdes contextualizadas.
» Em geometria, gréficos e equacdes.
Outro diz:
Sao muitas! Nao sei quase de nada em matematicacdi&igo entender.

Continuando a apreciacao das respostas aos quegigymas ultimas questdes
adentra-se nas percepc¢des pessoais, de carattigylgerguntas sobre as dificuldades
em aprender matematica e como o0s alunos gostarizen fossem as aulas de
matematica. Percebemos muitos erros gramaticaisigalmente erros de acentuacao e
concordancia verbal revelando certa insegurancg@mnugués por parte dos alunos
entrevistados. Isto nos leva a pensar que estasuldddes podem causar ma
interpretacdo dos problemas matematicos. Podenersocimo exemplo respostas de
alunos quando perguntado qual sua dificuldade emendpr matematica, eles
respondem:

* S0 em nado me concentrgaluno do 1° ano do ensino médio).
* Nao consigo aprender muito os assuntos de grafs&ms muito dificil e ndo

entra na minha cabegaluno do 2° ano do ensino medio).



« E em ndo conseguir entender os assuntos que envdas(Aluno do 3° ano
do ensino médio)

Por outro lado, um dos resultados mais interessataeesquisa foi quando os
alunos perceberam a importancia da matematica quas vidas, tanto no dia-a-dia
como na profissdo que escolherdo para o seu fu@rsgervamos que 93,6% dos alunos
acreditam que é importante estudar matematicagwgude acordo com as conclusdes
de Silva (2008) em um estudo com alunos de 12 s258: “além de ser dificil, a
matematica é ‘importante™. A autora conclui airglee “é como se alguém que pratica
uma profissado importante tivesse de conhecer corgastantes e dificeis” (p. 154).

Em relacdo a ultima pergunta, na qual se question® deveriam ser as aulas
de matematica, percebe-se certa dificuldade pde gkrs alunos em descrever como
eles gostariam que fossem as aulas. Geralmentespestas sdo curtas, sem muitas
explicacbes e apenas com uma sugestdo. Um dossakahaou a questdo da
indisciplina na sala de aula revelando que gostaréaos professores resolvessem essa
qguestao, ja que para ele esse é o maior motivadddden éxito na disciplina. Abaixo
alguns exemplos de respostas dos alunos:

* Acho que todo mundo tinha que ficar calado ou es@&mao quisesse assistir
aula saisse da sal@luno do 1° ano do ensino médio)

* Nao tivesse numeros era muito Bgiuno do 1° ano do ensino médio)

* Facil com mais tecnologigAluno do 2° ano do ensino médio)

* Sem formulas e sem calcul@&luno do 2° ano do ensino médio)

» Praticas(Aluno do 3° ano do ensino médio)

Em contrapartida enquanto os alunos do 1° anorgostgue a indisciplina em
sala de aula e um melhor desempenho do professoresma fossem resolvidos, os
alunos do 2° ano pedem aulas com mais dindmioajloalmenores, mais interativas,
vé-se que os alunos do 3° ano do ensino médio fosamue mais sugeriram Novos
métodos de ensino da matematica na sala de aegaalebrdam desde o uso de materiais
concretos a tecnologia na sala de aula e uma noaanita de ensino. Segue exemplo
de respostas de alunos do 3° ano do ensino médio:

» Tivesse mais interagao dos alunos na sala de aularincadeiras envolvendo
nameros.
« Com pratica no dia-a-dia, fora da escola, numa fdade com mais auldes.

* Mais discursivas, com oficinas, para sair dess@aitle todas as aulas.



» Gostaria que fosse mais dinamica, pois s6 o profeascrevendo no quadro
torna a aula muito monotona.
* Bem mais explicativas, com alguma modificacdes cponexemplo aula com
slide, etc.
Diante desse conhecimento da realidade do alunsudaopinido acerca de
como deveriam ser as aulas de matematica podegse tbjetivos e metas para que o
ensino-aprendizagem da mesma se dé de forma dmamiicertida, disciplinada,
inovadora e acima de tudo leve o aluno a ndo sgndpr o conteudo, mas observar o

processo que ele préprio realizou na resolucaguidemas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo do questionario investigativo e a apE® das respostas dadas
pelos alunos do ensino médio das escolas citadapearmitiu obter a visdo dos alunos
sobre a matematica e conhecer a opinido deleslagfioea realidade da sala de aula, o
que oportunizard uma adequacado do planejamentasileoeda disciplina com vista a
obtencdo do éxito escolar. O instrumento parecsuagi@quado para a investigacéo-
objeto deste artigo- porém compreendemos que pieratrar no ramo das concepgdes
necessitariamos de uma pesquisa mais detalhadafassgm levados em consideracao
outros fatores, tais como familiares, afetivosakses.

No entanto, observamos que esse trabalho contriteufarma significativa para
nossa formacdo enquanto futuros docentes, revelguel@ aproximacdo com o aluno
possibilita uma forma de agregacdo entre o contetione a didatica de ensino que
utilizaremos no futuro. Percebemos que o nossaltrabrealizado através de um
programa de iniciacdo a docéncia nos proporcionéegacao direta com os alunos e a
escola mostrando a realidade do dia-a-dia de satauld. Refletindo sobre as diversas
opinides dos alunos acerca da matemética trouxemalg revelacdes do papel da
matematica na escola e na vida do aluno, o queilooind na construcdo da nossa

propria forma de ser professor.
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