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RESUMO

Este artigo aborda duas pesquisas de mestrado damanto do PPGECM-UEPB vinculada ao Projeto
Observatério da Educacdo. Os sujeitos pesquisainsnestres egressos das turmas 2007, 2008, 2008 e
turma 2010 do Programa citado. Objetivamos anatisammparar suas praticas pedagogicas com seusbge
estudo das pesquisas de mestrado. Para isso, atdesvem sala de aula, questionarios e entre¥mi@s
realizadas nas localidades de trabalho que os nseatnam. Neste artigo discutimos a Entrevista lizada

com 0s mesmos em maio do corrente ano. Para estlofam observadas as fontes sociais de aquisi@io e
mobilizagdo dos saberes no discurso e na praticant®. A metodologia utiliza pelas pesquisas é udeh@
qualitativa, apoiadas pelo o estudo caso. Comdtaelsy foi identificada o Programa de Mestrado #PB esté
sendo um forte aliado para a construcdo do conleetomem se tratando de ensino e aprendizagem de
Matematica, auxiliando assim suas praticas alépraleocar algumas mudangas nas mesmas.

Palavras-chave Educagdo Matematica, Praticas Pedagodgicas, @©fetervatorio da Educacao.

1. Introducao
O Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias eeMatica da Universidade
Estadual da Paraiba é um Programa de Pés-Gradstaicim sensureconhecido pela CAPES

! Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica -BJEBpecialista em Ensino Aprendizagem de Matematic
— IBRAED/ UFPB. Assessoria de professores da rétid¢ida do Estado da Paraiba.

’Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matemaética - JERPecialista em Ensino Basico de Matematica -
UEPB. Professora de Matematica da Rede Publicastiul& da Paraiba.

*0Orientadora — PhD em Educacdo Matematica e docknferograma de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica - UEPB.
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desde a sua fundacdo em 2007. O PPGECM da G&#tBsenta como objetivo aprofundar a
formacao de docentes de Fisica e Matemética paoalirzir novos conhecimentos no ambito
educacional relevando os aspectos epistemologitetedologicos e histéricos.

As caracteristicas do Programa, focando a formalgialocentes, seus saberes e
competéncias, vém ao encontro do que preconiza ®ESA(2002) para mestrados
profissionais, uma vez que 0os mesmos devem ter ardatec terminal na medida em que
visam a acdo docente e a atividade profissionabesino e em sala de aula (MOREIRA,
2002).

O Projeto Interinstitucional (UFRPE, UFRN e UEPR) jastifica ndo apenas pela
necessidade de estudos sistematicos da produgd@nzica, a difusdo e o intercambio desses
resultados, bem como das contribui¢ées oriundasesiosios produzidos na regido nordeste
representada pelos Programas de Pos-Graduacaefédiadas Instituicoes, mas também por
constituir uma oportunidade para o fortalecimentoethoria da qualidade dos mesmaos.

Deste modo, o Projeto, intitulad®rojeto Observatério da Educacdo, Pesquisa e
Formacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética: Unortecda producdo académica no
Nordeste e panorama de acdo formativa na educag®icy® visa ampliar os estudos de
descricéo, analise e avaliacdo da producao acadé@raiarea, especificamente dos Programas

de Pos-Graduacao da regido nordeste.

As praticas pedagdgicas e as pesquisas académicas

As pesquisas sobre formacao de professores témcddsta importancia de analisar a
questao da pratica pedagdgica como algo relevapbedo-se as abordagens que procuravam
separar formacao e pratica cotidiana (NUNES, 2001).

Pensar a formacgéo docente numa sociedade marcadaljiiplas transformacdes tem
exigido uma profunda reflexdo sobre o dia-a-diapdafessor em sala de aula. Nas duas
dltimas décadas, no Brasil, a tematica tem suscitedias pesquisas que apontam para a
necessidade de se construir um novo profissiosab tem gerado inseguranca entre 0s
professores, uma vez que requer revisdo de proppsialores e procedimentos vigentes,

constituidos ao longo da histéria de sua formagéssqal e profissional. Essa formacéao,

* Programa de P6s-Graduac&o em Ensino de Ciénbaseenatica da Universidade Estadual da Paraiba
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marcada por paradigmas tradicionais, inviabilizm@preensao e a superacdo dos problemas
do contexto atual (PCN, 2001).

Precisamos estar atentos para o desenvolviment@réliicas pedagodgicas que
permitam o questionamento da hegemonia do conhetonécnico-cientifico e que abram
espaco para a interlocucdo entre os diversos salidesse sentido, a educacéao, em geral
enfrenta grandes problemas. Ha inUmeros pontdsosrina atuacéo do professor, como por
exemplo, a falta de capacitacdo para conhecer 0 adu obsolescéncia dos contetdos
matematicos. O ponto critico € a estratégia pagia educativa, a passagem de um curriculo
cartesiano, estruturado previamente a pratica @slac@ara um curriculo dinamico, o qual
reflete 0 momento sociocultural e a pratica eduaaiele inserida (D’AMBROSIO, 1996).

No que se refere ao significado de pratica, a @@&finque, comumente, encontramos
nos dicionarios € a de que essa palavra signifccawaefeito de praticar, rotina, habito, saber
provindo da experiéncia, ou ainda, a aplicacdoatierchinada teoria (FERREIRA, 2001).

Entende-se também que na escola, entre todos est@smue a afeta, as praticas
pedagodgicas da sala de aula merecem especial @teDc¢@ercorrer praticas pedagogicas,
enquanto professor em formacéao (licenciando) eepsoir em exercicio (formacéo continua)
pode vir a ser um dos indicadores de processo dlmga, o qual envolve um constante
refletir na e sobre a acdo docente (FERREIRA e LR0S0).

Dessa forma, as praticas pedagoégicas dos agentescezhais no momento atual bem
como a conducdo dos processos de ensino e aprgaizaa sociedade contemporanea
necessitam de uma reflexdo pedagodgica que priaripa pratica formadora para o
desenvolvimento, onde a escola deixe de ser visteo@ma obrigacdo a ser cumprida pelo
aluno, e se torne uma fonte de efetivacdo de selbecomento intelectual que o motivara a
participar do processo de desenvolvimento soc&d, como mero receptor de informacoes,
mas como idealizador desse processo (PONTE, 1992)

As préticas na sala de aula e as concep¢des semsm ndo sdo predeterminadas ou
invariaveis, podendo ser influenciadas pelo trabdksenvolvido entre os professores e pelas
caracteristicas da comunidade profissional (PONPBR2). De acordo com Nunes (2001), se
considerarmos que a escola, tanto como professorefyu, a questdo dos saberes docentes

se apresenta com outra roupagem em consequénlifardaira internacional e de pesquisas
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brasileiras, que passam a apreciar como um prfigsique obtém e desenvolve
conhecimentos a partir da prética e no confronto as condi¢des da profissao.

De acordo com Arends (1995, p. 4-5), 0 ensino nym@spectiva construtivista
proporciona experiéncias relevantes aos alunogqigmodo oportunidades de dialogo, de
modo a que a construcdo de significados possa ameéegta perspectiva, segundo o0 mesmo
autor, “os curriculos escolares deixam de ser didea como documentos contendo
informagdes importantes, mas sim como um conjuacacbntecimentos e atividades de
aprendizagem através dos quais professores e a#l@logram conjuntamente conteudo e
significados”.

Segundo Antunes (2001), dependente da sua postdeasela atuacédo, o professor
pode ser um excelente promotor da criagcdo de coeslipara que as pessoas prossigam no
seu processo de crescimento e emancipacdo peSasalcontrario, refere a mesma autora, o
professor podera representar um obstaculo incaitela esta criacéo.

Nesta dire¢céo, gualidade do professazontribui para a qualidade da educacé&o, pois
ele € uma figura central do processo educativodaséite exigido formacdo, qualificacéo
necessaria para tal.

No Modelo Tradicional o aluno é perspectivado néae@mo um sujeito passivo, mas
também ignorante e sem luz, um recipiente vaziodgwe ser enchido pela garrafa cheia do
saber do professor (TEIXEIRA, 2004, p. 69). Degsianfa, na sua pratica pedagdgica o
professor é o detentor do saber e os transmitalanses que apenas executam as prescricoes
que lhe séo fixadas por autoridades externas (gQrauma, o professor, as disciplinas) sem
gualquer questionamento.

No Modelo Construtivista ao invés do conhecimemioc®nsiderado como um dado
adquirido, estabelecido e transmissivel, defendgugeo mesmo € algo pessoal e que 0 seu
significado é construido pela pessoa em funcaxperéncia (ARENDS, 1995).

A pratica reflexiva € um método especifico de titabb@ujo objetivo é permitir que o
profissional produza conhecimentos a partir daigagprofissional. Como escreve Schon
(2000), as praticas reflexivas envolvem trés cdasalistintos que mobilizam: a reflexdo na
acao, a reflexdo sobre a acéo e a reflexdo salefeerdo na acao.

Segundo Contreras (2002, p. 119), “o professor cpesruisador de sua pratica,
transforma-a em objeto de indagacéo dirigida a onellde suas qualidades educativass
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entanto, o processo reflexivo ndo se pode dardoraontexto da pratica, assim como nos
aponta (CONTRERAS, 2002, p. 128), “é que a delitfau a reflexdo sobre a relagéo entre
as exigéncias de uma situacdo particular e o quguado para ela é algo que nao pode vir

decidido por nenhuma instancia alheia aos quetecgma’.

Metodologia das pesquisas

Como afirma Abrantes (1994), a escolha de uma mokigé a utilizar num
determinado trabalho de pesquisa educacional deps#wsl objetivos do estudo e do tipo de
questdes a que ele procura responder, da natuneem@meno estudado e das condi¢cdes em
gue esse fenbmeno decorre.

A pesquisa qualitativa busca examinar o mundo coBo experienciado,
compreendendo o comportamento humano a partir dcgda pessoa, ou pequeno grupo de
pessoas, imaginam ser a realidade que possibpiteeader o objeto de estudo nas suas
multiplas dimensdes. Tem o ambiente natural conmbefalireta de coleta dos dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. Suacppa¢do maior € com 0 processo e hao
com o produto, como também valoriza a perspectivpatticipante (BOGDAN; BIKLEN,
1994). Optamos pela pesquisa qualitativa, por densi que ela apreende melhor a
multiplicidade de sentidos presentes em um ambiesdelar e na narrativa dos professores.
Através dessa abordagem, cria-se uma relacdo entpesquisador e o pesquisado,
trabalhando com um universo de significados de rgalidade que n&o pode ser quantificada.

Sujeitos, Observacdes, Entrevista e Questionario

O universo da pesquisa € o Programa de Mestradisstooal em Ensino de Ciéncias
e Matematica da UEPB e o0s sujeitos mestres dassu2007, 2008, 2009 e 2010.

Fizemos visitas as escolas em que atuam os mekseseferidas turmas. com o
intuito de observar suas aulas, buscando subgbdi@s realizar uma analise sobre relagbes
existentes entre suas praticas pedagodgicas e Bgiigsode estudo das pesquisas dos mestres
do Programa de Mestrado Profissional em Ensinoiéiecas e Matematica da Universidade
Estadual da Paraiba. As observagfes foram sentigattas.

Realizamos entrevistas, discutidas a seguir.

O Questionario elaborado em marco de 2011, constaled onze questbes que

subsidiaram a coleta dos dados nas trés categstia®, Mestrando, Professor da Educacao
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Basica e Graduando. O mesmo aplicado inicialmemiem ®s mestres em Educacéo
Matemética da turma 2007, 2008, 2009 e 2010 erhdeb@011.

Analise Preliminar: Um olhar sobre a Entrevista |

Nos deteremos na andlise das questbes da Entrévisex na figural), com as
professoras mestres Luzia e Conceicdo seguistessédo ParcialNa entrevista |, contém
nove questdes, das quais discutiremos apenas iaeaaaliscussdo dos dados coletados das
questdes (6) e (8)

rb

Roteiro poro o Entrevisto | (Pré-observogio)
Apresentagio
(1 )Qualsua idade?

(2] Ha quanto tempo atua come professor (a)? Sempre lecionou
Watematica?

{3)Qual sua formagdo scadémica?

(4] Comente um pouco sobre seu percurso profissional
A profisséo

(5) Porque € que escolheu ser Professor de Mate mética?

(6) O que Ihe motivous escolhero objeto de estudo de sua
pesquisa?

(7] Qual srelagdo do objeto de estudo da pesquisa com sus
pritica pedagogica?

(8 )Wocé encontrou dificuldade no exercicio da profissio enguanto
mestre?

(9) Vocé percebeu alguma(s) diferenca(s) no rendimento dos
alunos apds o mestrado?

Figura I: Entrevista |
Fonte: Elaborado pelas autoras (2012)

Com relacdo a mestre Luzia, a questao (6) da EsiaelyO que Ihe motivou escolher
0 objeto de estudo de sua pesqui€dsservamos que houve mudancgas no projeto inigial e
consequéncia também no objeto de estudo da pestpiisgstre Luzia, mas mantém tragos
marcantes do projeto do inicial, pois a mesma izafed 0 uso de tecnologia na aula de
Matematica, porém com o tempo e as pesquisa rdaliaaorreu um redirecionamento do
foco para a investigacdo dos processos colabosatjue caracterizava o trabalho realizado
com os docentes de sua escola (colegas de trab@lbo) relacdo ao objeto de estudo, sua
definicdo veio através de pesquisas, leituras sotaealhos similares, orientacbes e a

realidade da escola, refere-se a esse fato ao omangjue:
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Bom, ha! quando entrei no mestrado de inicio quelip que servisse diretamente
para 0 meu dia a dia, entdo na época a equipe ddepsores de Matematica da
escola trabalhavam muito isoladamente e cada urenfda seu trabalho, seu
planejamento, ndo havia um dialogo entre a equipaij eu ficava imaginando, um
dia juntar essa equipe para pode conversar maisitilpar mais e trocar
experiéncias e ai tinha também o laboratério deormfatica todo montado,
preparado, equipado e ninguém usava, € ai eu goistan um grupo de estudo na
escola e o tema de estudo seria exatamente o cqueeain explorar o uso de novas
tecnologias e tecnologias e informatica no ensiroMhtematica e o que motivou
foi realmente a minha realidade na escdqldJZIA, 2012)

Nesse contexto, Gongalves (2000, p.183) ressaktacqma pesquisa colaborativa é
possivel iniciar uma caminhada de superacéo erdeéo profissional efetiva a partir da préatica da
leitura, mesmo reconhecendo que néo se trata detarefa facil, até para pessoas ha mais tempo
envolvidas no processo educacional. Sabemos quejais que se estude, leia e discuta, ha sempre o
que ler, discutir e aprender. Nesse sentido, Geegsalem ao encontro da fala de Luzia que
destacam a importancia da colaboracdo para o h@b&ah sala de aula, frisando que o
professor ndo deve prender-se somente as leitel@sianadas com a matéria que ministra,
mas também aquelas que possibilitem dialogar cars gares e alunos, nesse caso 0 uso de
novas tecnologias e tecnologias e informatica rsinerde Matematica.

Este fato vem ao encontro da posicao assumidangmerhon (1994) ao apontar que a
formacao e o desenvolvimento profissional do daeritiam-se a partir do momento de seu
ingresso no sistema escolar, pelas experiénciasp auno dos Ensinos Fundamental e
Médio e da Graduagdo. Essas experiéncias sdo aqoemiadas na formacao continuada com
0 aprimoramento de seus saberes nos cursos degisagao.

No caso da mestre Conceicao, via o papel do otdgetstudo de sua pesquisa na aula

de Matematica, a mesma afirmou que:

E...Inicialmente foram algumas inquietagbes, quguanto professora da rede
publica eu percebia que os alunos do sexto ano selmam as operagles
fundamentais e que era aquele circulo né, que atulpa é do professor do
fundamental I, a culpa é a da professora da quadee da, da do terceiro ano,
assim um jogando pro outro né a questdo do meréimosaber as operacdes e... eu
como fui, sempre fui muito assim curiosa enquamntafepsora, eu ja tinha é
vivenciado outras experiéncias com os alunos, salagrivada e percebi que uma
atividade que eu tinha realizado com jogos estimilastante esse querer saber as
operagdes e percebendo a dificuldade dos meus slnadscola Publica do sexto
ano sem saber operar. Entdo eu decidir que umadatile direcionada com uso de
jogos né, la na primeira fase porque se eles astaghegando no sexto ano sem
saber as operagfes eu fiquei curiosa em entendertocoé que tava sendo
processado esse conhecimento la no FundamentaltdioEha pesquisa né, que eu
mim propus a fazer eu intervir |a no Fundamentaingis especificamente com os
meninos do quinto ano, porque eu fiquei curiosagaber como é que a professora
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tava conceituando a adicéo, subtracdo, multiplicag divisdo com eles né, por
conta desse meu inquietamento com a turma do aestiCONCEICAO, 2012)

Podemos afirmar, que Conceicéo se preocupa comeadipado de seus alunos, e que
a partir de suas inquietagbes percebeu as difidetdale seus alunos com os conteudos
matematicos abordados, tendo a percepc¢do de teri@xgas diferenciadas com jogos em
sua pratica em sala de aula, em uma escola prevéetaresultados satisfatorio com relacéo a
motivacdo de seus alunos a querer saber as opsmagbematicas. Neste sentido, Conceicao
converge com a afirmacdo de Ponte (1992), as asatia sala de aula e as concepcgdes sobre
0 ensino ndo sao predeterminadas ou invaridvetenuo ser influenciadas pelo trabalho
desenvolvido entre os professores e pelas castatas da comunidade profissional. A sua
fala nos leva a perceber o desejo de resolvelialdibide de aprendizagem que seus alunos e
nos aponta possiveis solugbes para sanar as mednpemtir de sua vivéncia em rede
particular de ensino optou em trabalhar seu olojetestudo do Mestrado numa escola da rede
publica municipal com o intuito de buscar por m#g#ojogos métodos e estratégias de ensino
com maior eficacia nas seéries iniciais uma vez quoesiderava o problema da ma
aprendizagem das operac¢des matematicas advindiasSndo assim, de acordo com Arends
(1995, p. 4-5), 0 ensino numa perspectiva consistdi proporciona experiéncias relevantes
aos alunos, propiciando oportunidades de dialogonado a que a construcdo de significados
possa emergir.

Portanto, Conceicdo teve como motivacdo para sgatoolde pesquisa suas
inquietacbes enquanto professora da rede publiegerelando a intervencao de seu objeto de
estudo das quatro operagdes com 0 uso dos jogaspesguisa de seu objeto de estudo foi
realizada no Fundamental I, mais especificamente @® meninos do quinto ano, porque ela
ficou curiosa para saber como é que a professoe danceituando a adicdo, subtracao,
multiplicagéo e divisdo com eles por conta do iatamento que ela tinha com a turma do
sexto ano.

Na questdo (8) da Entrevistd/bcé encontrou dificuldade no exercicio da profissa
enquanto mestre®bservamos que Luzia encontrou dificuldade no cégier da profissao

enquanto mestre:

Encontre dificuldades que acredito que € dificulsdormais de ta pesquisando e
se atualizando, de vocé buscar, conhecer porquecipalmente como estou no
ensino superior tem que t4 se atualizando tem @ueor dentro e vocé esta
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trabalhando com formacéo de professores é muiticatdd e essas dificuldades vao
sendo superadas com o tempo de experiéncia e sas@restudando, sempre esta
lendo, esta se atualizando é mais igktIZIA, 2012)

Luzia refletindo sobre sua dificuldade enquanto treeglentifica como normal e
reporta a importancia da leitura compreendida em santido amplo constituem-se em
poderoso instrumento no processo de producdo dgesatonhecimentos por possibilitar o
contato do leitor com diferentes formas de expei#&n O desenvolvimento da pratica da
leitura, portanto, “deveria ser uma preocupacadrakede qualquer formador de professores,
seja ele da area especifica ou da area pedagdGENCALVES, 2000, p. 183).

Luzia em sua pratica se enquadra como professasguigadora, pois segundo
Contreras (2002, p. 119), “o professor como pesgois de sua pratica, transforma-a em
objeto de indagacéo dirigida a melhoria de suafidauies educativas'Luzia refletindo sua
pratica e reconhecendo a importancia da pesquisse ntexto (de sala de aula), assim
como nos aponta (CONTRERAS, 2002, p. 128), “é qdelégeracdo ou a reflexdo sobre a
relacdo entre as exigéncias de uma situacao dartew que € adequado para ela é algo que
nao pode vir decidido por nenhuma instancia alaesaque a praticam”.

Conceicado encontrou dificuldade no exercicio déigs@o enquanto mestre:

E... Em sala de aula ndo. Pelo contrério, é... mbmu mais possibilidades e assim
eu sempre gostei de experimentar, meus alunosébratco com eles, que eles
sempre foram minhas cobaias, porque tudo que eanalor eu trago pra eles, né.
Mas enquanto ambiente profissional, entdo assinglhar dos professores em

relacdo a isso, porque cria uma...uma certaaaaoma € que eu vou dizer...
antipatia, porque na cabeca de muitos professaoabs, € mestre 0 que é que ta
fazendo aqui?Era pra ta numa universidade. Ent&gnasa principio € um ponto

pra alguns professores porque ver vocé mais agitad@ os demais, vocé mais
inquieta, vocé menos conformada com a situacaoemaler fazer alguma coisa, né,

isso gera de certa forma um certo mal estar noiantb profissional. Mas, sala de
aula, pelo contrario, s6 melhorqONCEICAO, 2012)

Podemos afirmar que na visdo de Conceicdo o Mesiradrviu na sala de aula,
possibilitando mais oportunidades de experimentagi@en seus alunos. Promoveu mais
didlogos, descontracdo por parte da mesma. Perosbgue aprofundou a interacdo entre
aluno e professor. Podemos dizer que o seu obgsuido contribuiu de forma efetiva no
processo de ensino e aprendizagem da Matematicagspecial nas quatro operacoes,
inclusive fazendo-a refletir sobre sua propria ipgat Nesta perspectiva, Concei¢cdo se

enquadra num modelo de professora critica e rgexpodemos perceber afirmacdo ao
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reportarmos Arends (1995), quando afirma que nestelo, ao invés do conhecimento ser
considerado como um dado adquirido, estabelectdanemissivel, defende-se que o mesmo

é algo pessoal e que o seu significado é constpéldopessoa em funcdo da experiéncia.

Podemos afirmar que na visdo de Conceicdo o Mestrad interviu na sala de aula,
pelo contrario a possibilitou mais oportunidades edg@erimentacdes com seus alunos,
promoveu mais didlogos, descontracdo por parte €sm@. Notamos que aprofundou a
interacdo entre aluno e professor. Podemos dizerogseu objeto de estudo contribuiu de
forma efetiva no processo de ensino e aprendizazeMatematica, em especial nas quatro

operacdes, inclusive fazendo-a refletir sobre sapria pratica.

Conceicdo apresenta em sua fala que ha dificuldddesonvivéncia com alguns
professores do ambiente profissional em que atbae®amos quando ressalta a forma que
0s mesmos a olham. Concei¢ao nota certa antipgistica afirmando que na cabeca deles
um professor mestre ndo era para estar naqueléaescee indagavam o que ela estava
fazendo ali, para eles Conceicdo era para estandduem uma Universidade. A mesma
sublinha que essa situacdo ocorre por meio do cdampento e acdes dos mesmos a
observarem, isto é, esta entrelacado ao comproemtingue ela tem com a educacdo, com o
ensino e aprendizagem. Conceicao atribui essaenmetifa no ambiente de trabalho ao fato
dela ser mais agitada que os demais professoresepgentir mais inquieta e estar menos
conformada com a situacdo, buscando trazer possiokicOes para melhoria de sua pratica
na sala de aula. Provocando com estas atitudes;eda forma, na visdo de alguns
professores, certo mal estar no ambiente profiasmue nos leva a refletir que os mesmos
se acomodam com a forma de ensino em que se eswostrainda criticam a professora
Conceicédo por buscar inovagdes. Portanto, notame<gnceicdo almeja que na escola haja
a possibilidade de ampliar as discussfes em tomnanélhoria da qualidade da prética
pedagodgica na sala de aula, bem como sair do cdagpdiscussdes para 0 campo das agdes,
com aplicacbes de jogos e os materiais pedagégansino de Matematica com intencéo
pedagogica de aprendizagem. Entretanto, ela afgoe apesar da ma compreensdo no
ambiente escolar, sala de aula, pelo contrarijedborou.Portanto, a professora Conceicao,
nos traz ao encontro de Contreras (2002), “o psofesomo pesquisador de sua pratica,

transforma-a em objeto de indagacéao dirigida a aniglile suas qualidades educativas”
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Discussao parcial

Podemos afirmar também que para as mestres acimaeafdos, o Programa de
Mestrado na UEPB estd sendo um forte aliado pazanatru¢cdo do conhecimento em se
tratando de ensino e aprendizagem de Matematisdjaado assim suas praticas além de
provocar algumas mudang¢as nas mesmas. Tal cofstategn ao encontro ao que Ponte
argumenta, isto é, as praticas pedagdgicas doseageducacionais no momento atual bem
como a conducdo dos processos de ensino e aprgacizaa sociedade contemporanea
necessitam de uma reflexdo pedagodgica que priaripa pratica formadora para o
desenvolvimento, onde a escola deixe de ser visteoama obrigacdo a ser cumprida pelo
aluno, e se torne uma fonte de efetivacdo de selsecomento intelectual que o motivara a
participar do processo de desenvolvimento soc&d, como mero receptor de informagoes,

mas como idealizador desse processo.

Consideracoes Finais

A analise preliminar aqui apresentada consiste aas ghesquisas de mestrado em
andamento, enquadradas na Categoria Mestrando ajetdPiObservatério da Educacéo.
Espera-se, ao lado das universidades que comp@eajeto interinstitucional, UEPB, UFRN
e UFRPE, o alcance da realizacdo das pesquisasspasppossibilitando assim um panorama
das produgcbes académicas representativo da regié&teste, o qual se faz de grande

necessidade e valia.
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