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RESUMO

Neste artigo, apresenta-se um recorte de uma pasoaiis ampla que se desenvolve acerca do interediseo
didatico como um dos objetos didaticos importamtesprocesso escolar, apresentando um estudo fowado
“campo” da geometria apontando a abordagem daecto histérico apresentado pelos autores em livros
didaticos de matematica do 9° ano do Ensino Fundi@maprovados pelo PNLD (Programa Nacional dod.ivr
Didatico) 2011, verificando as articulacdes nasagibes em que apresenta 0s contextos historicpafexao

do contelido; curiosidade/introducdo ao conteldderieie-se, nessa pesquisa, que o livro didatico € um
importante instrumento auxiliar de aprendizagene emkino na sala de aula que faz o dialogo esocolegito
matematico)«> professor« aluno. Consequentemente, esta pesquisa caminb@&@arainos da Educacéo
Matematica: a Geometria e a Histéria da Matematica.

Palavras-chave Livro Didatico; Geometria; Contexto Histérico.

1. Introducao

O presente trabalho revela que abordagem da laisi@rimatematica deve buscar a
contextualizacdo para possibilitar ao aluno umdovimais ampla sobre os conteudos de
matematica, Parametros Curriculares Nacionais (P@smenda essa conexao, por facilitar
a apropriacdo de conceitos matematicos que sadaruerttados na historia.

Para isso, situa a necessidade de pontuar quebiSigésicas em conteludos de
geometria, uma vez que a historia da matematicaapasfazer parte das exigéncias do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Porém nota-se que o ensino de Matematica nas 8lti®e@adas vem tendo mudancas
expressivas quanto ao ensino da geometria, ainelprgypostas para a Educacdo Matematica
facam referéncias a processos metodologicos, ersgno ainda continua sendo efetivado de
maneira pouco reflexiva. Nesta pesquisa, considegogque a abordagem da histéria da

matematica deve buscar um didlogo com a contexag#lo para possibilitar ao aluno uma
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visdo mais ampla sobre conceitos matematicos. #x pleruma analise tedrica dos resultados,
busca-se fazer uma sintese apresentando algumasvagti®es apontadas pela pesquisa,
relativamente ao contexto historico de matematicasentado nos volumes de matematica do

9° ano do Ensino Fundamental.

2. Referencial tedrico:
2.10 livro didatico

O livro didatico de matematica, enquanto instrurnede trabalho do professor e de
uso pelo aluno, contribui para a aquisicdo de umersaatematico autbnomo e significativo.
“A presenca de uma metodologia que se apresentmtidatada dos objetivos, € critério
fundamental para decidir se uma colecdo pode ouse@aecomendada para o PNLD”
(BRASIL, 2010).

Segundo Rojo (2005), os objetivos basicos do PNI&D: s'a aquisicdo e a
distribuicdo, universal e gratuita, de livros dida$ para os alunos das escolas publicas do
Ensino Fundamental brasileiro”.

Os livros didéticos tem sido alvo de preocupacgasusafundamentacdo metodoldgica
e didatica principalmente, na forma em que ¢é atilzna sala de aula tanto pelo o professor

quanto pelo o aluno.

Ele é que indicava a amplitude, a sequéncia e, nagdmo, o ritmo de
desenvolvimento do programa de matematica. [..[JeD@ecessidade de melhorar a
sua qualidade e de orientar os professores de aditivd-lo adequadamente
(DANTE, 1996, p.83).

E importante que o professor conheca a realidadgewalunos suas perspectivas e as
condicbes cognitivas dos mesmos. O aluno podegranltsignificados, desenvolver a
capacidade de organizar seu raciocinio e expressarideias e argumentar sobre seu ponto
de vista. O professor, no entanto, deve estar padpao fazer a ‘transicdo’ do conhecimento
empirico com o conhecimento cientifico e principaite ter conhecimento das mudancas que
ocorrem dentro e fora da escola. Segundo Carva@@08], “o livro didatico € como um
interlocutor que passa a dialogar com o professwone 0 aluno numa perspectiva sobre o

saber a ser estudado e sobre 0 modo de se congpnidé-lo mais eficazmente”.
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E um importante instrumento auxiliar de aprendiragede ensino na sala de aula que

faz o didlogo escola, conceito matematico, profesdono.

Professor Aluno

| <

Autor/Livro didatico ¢ » Matematica

Figura 1: O livro didatico na sala de aula (Albuquerquel 2. 20)

O livro didatico de matematica € uma importantadate informacdes e traz na sua
esséncia uma forma esquematica e organizada ddsudos, facilitando o trabalho do
professor na elaboracédo de estratégias e metodsldgi ensino. Além de tratar de um tipo

especifico de conhecimento de generalizacao eaghstr

2.20 abandono da geometria no curriculo escolar

7 hY

Na Matematica, como se sabe, é reservado um luganeabavel importancia a
geometria e ndo se concebe um bom ensino sem qiexgpie uma atencao privilegiada a
esse “‘campo” do saber matematico (CARVALHO & LIMAZ010).

De acordo com Rogenski & Pedroso (2008), a geoméiririca em elementos
facilitadores a aprendizagem da algebra e numerssa ciéncia permite que o aluno
desenvolva sua percepcdo, sua linguagem e racogemmeétrico de forma a construir
conceitos.

Conforme Lorenzato (1995)
Considerando que o professor que ndo conhece gesrteehbém ndo conhece o
poder, a beleza e a importancia que ela possuigpéemacao do futuro cidadéo,

entdo, tudo indica que, para esses professoreafgmadé tentar ensinar Geometria
sem conhecé-la ou entédo ndo ensina-la (LORENZABO5 L

Para Pavanello (1993), faltam investimentos em yisag metodoldgicas e acgbes

destinadas a proporcionar aos professores melti@galidade desse ensino.
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No entanto, o problema para que esse abandonmd#etgé ocorresse, vai, mas além
da inseguranca do professor ou de sua ma form&ggundo Pavanello (1993), um dos
maiores motivos para o abandono da geometria fwomulgacdo da Lei 5692/71 que teve
seu maior reflexo na escola publica, ao permite gada professor monte seu programa “de
acordo com a sua clientela”.

Outro caso dessa omissdo do ensino da geometriamiedidas adotadas pelos
governos ao longo deste século que s6 afirma asestesse ensino, priorizando apenas o
ensino da aritmética e da algebra” (ALBUQUERQUE @L&ZA, 2003).

Essa omissdo do ensino da geometria no curricudolagsdeve-se tambéem, “a
exagerada importancia que, entre nos, desempelfina aidatico, quer devido a estafante
jornada de trabalho a que estdo submetidos” (LORENZ, 1995).

Como vimos, estudos realizados por Pavanello (12@8¢nzato (1995), Albuquerque
e Sousa (2003), Carvalho e Lima (2010), reforcane@essidade de investir no ensino de
geometria, uma vez que nas ultimas décadas houvabanmdono significativo no curriculo
escolar quanto a esse “campo” de conhecimento.l&eww@nda que essa lamentavel omissao
do ensino de geometria acaba por privar a postod de o aluno desenvolver um

pensamento critico e auténomao.
2.30 Contexto Histérico de Matematica no Ensino

Nota-se, portanto, que o livro didatico desempamha vasta importancia no processo
de ensino e de aprendizagem e a falta de “investoh@uanto ao ensino da geometria. Em
consonancia, esta pesquisa optou por verificar cénfieita a apresentacdo da histéria da
matematica em contetdos de geometria proposto petoees dos volumes didaticos.

Para D’Ambrosio (1999), a “histéria da mateméatieilita a apropriagdo de conceitos
matematicos que sdo fundamentados na histoéria id¢igagdes e permite compreender a
origem das ideias de seu desenvolvimento”.

Outra maneira de se praticar historia no ensinazérfacompanhar cada ponto do
curriculo tradicional por uma explanacdo do comtesthcioeconémico e cultural no qual

aguela teoria ou pratica se criou, como e porquesenvolveu (D’AMBROSIO 1996).
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Ao revelar a Matematica como uma criacdo humanamestrar as necessidades e
preocupacbes de diferentes culturas, em diferenmesentos histéricos, ao
estabelecer comparacdes entre os conceitos e poscemtematicos do passado e
do presente, o professor cria condicbes para qatumo desenvolva atitudes e
valores mais favoraveis diante desse conhecim&RASIL, 1998, p.42).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, }@#¥5staca que o uso da Histéria
da Matematica no processo de ensino e aprendizdgeMatematica deve compreender o
conhecimento como resultado de uma construcao hajnreserido em um processo historico
e social.

Com a historia da matematica, tem-se a oporturidadconhecer uma nova forma de
ver e entender a matematica, tornando-a, mas daatezada, mas criativa, mas agradavel
(D’AMBROSIO, 1999).

3. Percurso metodoldgico

O presente artigo, analisou as atividades progmstes autores em volumes didéaticos
do 9° ano do Ensino Fundamental aprovados pelordmagNacional do Livro Didatico -
PNLD 2011 apontando, em alguns casos, a falta deautitulacdo, “explanacéo do contexto

histérico”, com as situagdes/atividades propostés autor do livro.

Tabela 1 - Alguns Volumes Didaticos provados péN@.B 2011

Colecdes do 9° ano do Ensino Fundamental aprovadpslio PNLD 2011 |

Colegdo: MATEMATICA Lellis e Imenes/ 9° ano autores Luis Marcio Imenes & Marcelo
Lellis. Ed.: Moderna

Colecédo: Tudo é Matematica / 9° ano Autor: Luiz Robrto Dante. Ed.: Atica

Colecdo: PROJETO RADIX, raizes do conhecimento/ 98no Autor: Jackson Ribeiro. Ed.:
Scipione

Colecdo: MATEMATICA Ideias e Desafios/ 9° ano. Auttes: Iracema & Dulce. Ed.: Saraiva
Colegdo: A Conquista da Mateméatica/ 9° ano. AutoresJosé Ruy Giovane jr. & Benedito
Castrucci. Ed.: Renovada

Colecdo: Matematica e Realidade/ 9° ano. Autores: é&kon lezzi, Osvaldo Dolce e Antonip
Machado. Ed.: Saraiva

Colecdo: MATEMATICA/ 9° ano. Autor: Edwaldo Bianchini. Ed.: Moderna

Colegéo: Aplicando a matematica/ 9° ano. Autores: l&xandre Luiz Trovon de Carvalho e
Lourisnei Fortes Reis. Ed.: Casa publicadora Brasdira

Colecdo: Vontade de saber matematica/ 9° ano. Auts: Joamir Souza e Patricia Moreng
Pataro. Ed; FTD

Colegdo: MATEMATICA NA MEDIDA CERTA/ 9° ano Autor: José Jakubovic e Marilia
Ramos Centurion. Ed.: Scipione
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Essa pesquisa busca analisar o aporte da Histarimadematica em conteudos de
Geometria nos volumes didaticos destinados aos®$ @ Ensino Fundamental, visto que
em alguns casos, 0s contextos historicos apresentaxb conteldos de geometria ndo estao
diretamente relacionados com as situacoes apressima livro.

As primeiras observagdes mostraram formas difesetdeabordagem dos contextos
histéricos. As quais foram categorizadas em dusscas;oes.

» Contexto historica— Explanacéo do conteudo
» Contexto historica— Curiosidade e/ou Introdugéo ao contetdo

Decorrente da primeira associacdo constitui-se ampo de significado entre a
histdria da matematica apresentada e o contelUgostmpelo autor do volume didatico, em
que ha uma explanacdo, uma contextualizacdo darinista matematica com exercicios,
atividades e/ou situacdes problemas que tem ddausd de fazer uma ligacdo direta com o
conteudo abordando e, em alguns casos, situac@scgntiva & pesquisa relacionada ao
tema do contexto histdrico da geometria que estdosexplicito no volume didatico.

Com relacdo a segunda associacdo, foi visto emnalgasos a falta de uma
explanacdo do contexto historico. Fato que visairsotexto de apresentacdo ou as vezes
situado como uma curiosidade relacionada ao coote@ssda desarticulagdo entre a historia da
matematica e as situacdes/atividades e/ou exesgicaposto pelo autor do volume didético,
devem ser explorados, o que ndo significa que essetextos historicos ndo tenham

significado com relacdo aos conteldos nos quais @sseridos.

4. Discussdo dos resultados - contexto histérico comexplanacdo do conteudo;
introducéo e/ou curiosidade do conteudo.

Partindo de uma analise das situacfes onde seeafaes0S contextos histéricos da
matematica em conteudos de geometria, foram idsadds na exposicdo do contexto
histérico articulagBes associado a explanagédo dteédo — curiosidade e/ou introducdo ao

conteudo.
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Os autores, em sua maioria, apresentam uma coalieatio da situacdo que esta
sendo exposta, mas, ndo faz uma explanacdo doxtmhistorico apresentado privando uma
compreensao mais aprofundada entre a historiaaapiesa e 0 conteludo proposto.

Das analises nos volumes didaticos, foram establaleltias categorias a respeito da

presenca da histéria da matematica que serdo atadae a seguir:
4.1Contexto Historico como explanacdo do conteudo:

Nessa categoria existem situacfes direcionadast@ribida matematica apresentada
pelo volume didatico de forma a conduzir o alun@reontrar alguma relagdo com o

desenvolvimento do contetldo.

LEITURA :

Das pirdmides do Egito, as trés mais famosas sdo as
que serviram de timulos aos farads Quéops, Quéfren e
Miquerinos. A de Quéops (no centro da foto) foi conclui-
da no reinado de Rededef em cerca de 2580 a.C. Sua
altura original era de 146,7 m (atualmente, apés a per-
da de suas pedras do topo e do piramidion, reduziu para
137,5 m), com 230 m em cada lado da base quadrada,
cobrindo pouco mais de 5 ha. Estima-se ter sido neces-
saria uma forga-trabalho permanente de 4000 pessoas
em 30 anos para manobrar 2,3 milhdes de blocos de
pedra calcaria de até 15 t (média 2,5 t), totalizando cer-

de Gizé, no
as quais se destaca a maior delas, de Quéops, a0

ca de 5480000 t e volume de 2595000 m?3. (O livro dos ~ centro.
recordes: Guinness. Editora Trés, S&o Paulo, 1999.)

Agora é com vocé!
1 Com as |nformacoes dadas descubra a drea da base da pirdmide de Quéops. (Use calculadora.]

Inveme um problema com dados do texto. Peca a um colega para resolvé-lo. Vocé resolve o problema
que ele criou. :

Figura 2 - Contexto tistérico sobre o calculo da altura da piramide déd@ps, 9° ano, p. 2

O contexto apresenta um relato das trés piramides famosas do Egito, mostrando
suas dimensdes e seu volume, no mesmo contextocaesjuestdes relacionadas com a
histéria apresentada.

Nesta situagdo, acredita que o aluno possa a cemb@t pouco da historia, mas
também utilizar de conceitos sobre calculo se pega resolver as situacdes proposta pelo
autor do volume didatico, o que proporciona a busocmhecimentos ja existentes na sua
estrutura cognitiva.

Na situacao a seguir (Figura 3) o autor do voluidétito, traca uma abordagem do
contexto histérico, mas elaborada, alem de esbdeaforma esquemaética, a ideia para
calcular a altura da grande piramide, abordandeeaitos de semelhanca de triangulos, e

proporcionalidade.
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pesquisa, a reflexdo a respeito do contetudo estuslacdcontexto histérico apresentado. Nota-

Este recorte apresenta uma exploracdo da leitbadando atividades que visa a

se assim um didlogo entre os ‘elementos’.

=

Matematica

Os teoremas de Tales

Se?‘f"do as fontes histéricas de que dispomos, o pioneiro da busca por certezas em
Matemtica, por meio de argumentos e raciocinios légicos (e ndo por métodos empiricos)
foi o grego Tales de Mileto (624-548 .C.). Considerado também o pai da filosofia, Tales
figura entre os sete sibios da Antiguidade. '

. Pouco se sabe sobre sua vida. Parece que comegou como mercador e, por ser muito
inteligente, amealhou o suficiente para, depois, dedicar boa parte de sua vida 2 busea do
saber — que era o que mais valorizava. Como na época de Tales a Grécia ainda ndo efa a
grande poténcia cultural que se tornaria mais tarde, € possivel que ele tenha ido estudar
Matemdtica em centros mais avancados, como o Egito e a Mesopotamia. Retornando a Mi-
l_eto, sua cidade natal, ganhou o merecido respeito de seus conterrineos, como estadista,
filésofo, matemitico e astrénomo. ' :

Sobre Tales, relatam-se algumas histérias engracadas. Uma delas, contada por Aristé-
teles, mostra como Tales era capaz de conciliar o saber com o tino comercial. Certa ves.
com base em seus conhecimentos sobre o tempo, cle pode :
prever que a safra seguinte de azeitonas seria muito abun-
dante. Assim, obteve o monopélio de todas as prensas da
regido. Confirmada sua previso, alugou todas as prensas
€ obteve grande lucro. Outra historia contada por Platio
da conta de que ele, certa noite, caminhando com o olhar
voltado para as estrelas do céu, caiu num fosso. As linguas
ferinas teriam comentado: como pretendia entender os cé
um homem que ndo enxergava um palmo adiante do n:

Entre as possiveis realizacdes cientificas de Tales,
consta que previu o eclipse solar do ano 585 a.C., mas ha
sérias dividas sobre isso. De fato, é bastante improvavel
que houvesse naquele tempo, mesmo entre os babilénios
tabelas astronomicas que permitissem fazer tal previsio,
Muito mais provivel é o relato de alguns historiadores,
segundo os quais Tales causou grande admiragio no
Egito ao calcular matematicamente a altura da Grande
Pirdmide.

Tales de Mileto, ilustrado com
base em um busto existente no
Museu do Vaticano.

A Grande Piramide, em Giza, Egito.

Se esse dltimo relato for mesmo verdadeiro, sua ideia pode ter sido a seguinte: esco-
Iher uma hora de um dia conveniente para fincar no chio, na extremidade da sombra da
piramide, uma estaca de tamanho conhecido. Observe a figura abaixo.

Lo,
.. 7
.

sombra £
davara (d)

somibra da
piramide (s)

Como os tridngulos ABD e CDE sio semelhantes, entdo seus lados correspondentes

sio proporcionais. Logo:

E interessante observar que a proporcionalidade usada ja era conhecida empirica-
mente pelos babilénios muito tempo antes de Tales. Assim, como a altura p e a sombra
d da estaca, bem como a sombra s da pirimide puderam ser medidas, a altura b também
péde ser determinada. O valor encontrado por Tales corresponde, em nosso sistema de
numeragao a, aproximadamente, 140 metros — 6 metros a menos que o valor real na oca-
sido, que era de 146 metros. Hoje, devido ao desgaste, a altura da pirimide é 137 metros.

Atribuem-se também a Tales as demonstragdes dos seguintes resultados:

2) Um circulo é bissectado por qualquer de seus didmetros.
b) Os angulos da base de um tridngulo isésceles sao congruentes.
© Dois angulos opostos pelo vértice sao congruentes.
d) Se dois tridngulos sio tais que dois Angulos e um lado de um deles sao congruentes, res-
pectivamente, a dois angulos e um lado do outro, entio os dois tridngulos sao congruentes.
€) Um angulo insctito num semicirculo € reto. (Vocé verd esse assunto na Unidade 6.)
Como se nota, entre os teoremas supostamente provados por Tales ndo figura aquele
que trata de um feixe de paralelas cortado por duas retas transversais, conhecido entre n6s
por teorema de Tales. Esse crédito talvez venha, indiretamente, do fato de Tales ter usado,
no cilculo da altura da Grande Piramide, a proporcionalidade dos lados correspondentes de
dois tridngulos semelhantes. Vale registrar, porém, que na literatura matemdtica, em geral, €
mais comum chamar de teorema de Tales o quinto dos teoremas relacionados acima (item €).

\\
” Explorando a leitura

1. A filosofia de Pitdgoras via nos nimeros (inteiros positivos) e nas relacdes entre eles a
> das coisas da natureza. E a filosofia de Tales? Pesquise.

chave para a expl
2. Quais foram os sete sdbios da Antiguidade? Pesquise.
3. Para que dois tridngulos sejam semelhantes, basta que dois angulos de um scjam res-
pectivamente congruentes a dois angulos do outro. Ou seja, isso basta para que sejam

proporcionais os lados correspondentes (lados opostos a angulos congruentes).
convexo serem respec

No entanto, o fato de trés Angulos internos de um
mente congruentes a trés angulos internos de um outro nio garante que os quadrildteros
sejam semelhantes. D& um exemplo, mostrando isso.

&

Na determinacio da altura da Grande Pirdmide, Tales usou uma hipétese sobre os raios
do Sol. Qual?

Figura 3 - contexto histérico envolvendo o teorema de T&eano, p. 116 - 117

Portanto, leva ao aluno a refletir, sobre os mé&ogdiilizados empiricamente aos
conceitos trabalhados em uma matematica formal. tex@® trds uma abordagem de um
matematico, filésofo e astrbnomo considerado commo dos sete sabios da antiguidade.
Relata também, um pouco de sua vida e esboca umlonpara explicar como Tales calculou
a altura da grande piramide.

No mesmo contexto relata também outros teoremagz @rfia exploracdo da leitura
trazendo uma ligacao direta com o contexto hist@jresentado

A contextualizacdo histérica proporciona aos aluswissidios sobre a presenca da

matematica na histéria favorecendo o crescimenteleictual e cultural. A historia da
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matematica quando abordada em sala de aula tess#éitidade de buscar outra forma de ver
e entender a matematica, mas contextualizada.

O ensino de matematica partindo de uma explanagamontexto histérico de uma
teoria ou pratica assume um caminho diferente, n@si de ensinar a praticidade dos
conteudos e exercicios repetitivos, investi-se ma fsindamentacdo “como e porque se
desenvolveu”. A contextualizagdo da matematica perrastabelecer uma conexdo da

matematica com outras disciplinas e varias out@sfestacdes culturais.
4.2 Contexto historico como introducéo e/ou curiosidadeo conteudo:

Diante dessa “desarticulacdo” entre a histéria datematica e algumas
situacOes/atividades e/ou exercicios que esta sexulito nos conteidos de geometria ndo
estdo diretamente relacionados com as situacdesempadas nos volumes didaticos.

Segundo Dante (1996), “Com base no conhecimen&uwhm e no contexto social em
que esta inserida a escola, o professor modifiomyptementa, insere novos problemas,

atividades e exercicios aqueles do livro didatico”.

0 matematico e filésofo grego Tales de Mileto
viveu por volta de 624 a 548 a.C. e é considerado
um dos “sete sabios” que se conhece da Antigui-
dade.

Tales contribuiu tanto na area da Matematica
quanto na Astronomia e Filosofia

Utilizando os conhecimentos sobre segmen-
tos proporcionais, Tales calculou a altura de uma
das piramides dos farads do Egito. Para isso, Tales
observou o comprimento da sombra da piramide e
aplicou as propriedades dos segmentos proporcio-
nais.

sd
(624-548 a.C.)

Na imagem ao lado as retas a, b, ¢ e d formam um feixe de retas o -

paralelas. De acordo com a imagem, copie e complete as igualda-
des no caderno, substituindo cada pelo nome de um segmento N R b
de reta de forma que elas sejam verdadeiras

~ - RS
a) No ~®rs d) ST

_ e RT = 0 =
) = ~os e) No -

MO oT

c) MN._ gy NO _ _ P\ N\

Figura 4 - Contexto Historico sobre Tales de Mileto, 9° gnall

O texto (Figura 4) apresenta de forma simplificagdapouco da historia do filésofo e
matematico Tales de Mileto. No mesmo texto, € ad@atque tales calculou a altura das
piramides por meio dos segmentos proporcionais. M@s aborda subsidios para as

atividades seguintes.
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Este recorte apresenta um contexto historico desiado com a atividade proposta,
ndo apresentando um ‘dialogo’ entre os elementakcdntexto serve apenas de ‘elemento
decorativo’ na situagéo.

7

Segundo Carvalho (2008), quanto ao uso do livratdid, “é desejavel buscar
completa-lo, seja para ampliar suas informacdasocoar suas deficiéncias ou adequa-lo ao
grupo de alunos que o utilizam”.

Vale ressaltar que o professor deve fazer interéeména medida em que for
necessaria, a historia da matematica, € um instiamde resgate da propria identidade

cultural.

RAZAO E PROPORCAO

Determine a razfio entre:
S ey , co!
a) os nameros 14 e 20 i

b) os nuimeros 35 e 50 ordem, sio proporcionais?

= - ar
umeros 14, 20, 35 e 50, nessa

: Toda proporgio € uma Lgudld:}(le entre
< reais
inbre-se: dados dois nimero: o
g b a se razdo do
o o gaactente

io 3, vocé pode
14, 20, 35 e 50,
na proporcaoc?

nar guc os
nessa ordem,

A raziio entre 14 e 20 € igual & razfio en- Emn caso afirmativo, escreva no caderno
tre 35 e 50?7 essa proporgio.
oRiA

A descoberta de Tales

Apr oxmndameme em (oo a.C

grega de Mileto, desenvolveu um dos tra

g 2 a do bastdo e 0 compri
g TAO; hastavn, pnr[at’\[n. fazer os cdlculos!
]
E B A
= - R attura da J \-» RS i
piramide - E
(AB — 2)
| altura do
| bastao |
- B = 0P
Y 2 comprimento da
- sombra do bastao
aa ida da P da
de sua construgao o an aresta da base sombra da piramide

Figura 5: Situacado historica envolvendo o calculo da aldagiramide, 9° ano, p. 197

Esta situacdo apresenta uma das grandes conteBud® Tales de Mileto para o
desenvolvimento da matematica, o qual se utilizau abnhecimento de segmentos

7

proporcionais. Também € explicito uma ilustracd@ gxemplifica o método que Tales
utilizou para calcular a altura da piramide. Obaesg também que € proposto situacdes sobre
razdo, proporcionalidade e segmentos proporcionas, ndo aborda situacdes diretamente

ligadas ao contexto historico.
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Em funcédo da falta de articulacdo contexto histoecas situacdes propostas pelo
autor do volume didatico, o professor deve escalHamro adequadamente de acordo com as
propostas de sua escola e criar condicdes paraoqakeino desenvolva novas ideias e

significados.
5. Algumas Consideracdes

Este trabalho se prop0s a investigar as situachde ee apresentam 0S contextos
histéricos de matematica abordada nos volumes da®®o Ensino Fundamental. Diante da
complexidade em que envolve o processo de avaliagisdo e escolha do livro didatico,
vimos que ele desempenha um papel importante reegso de ensino aprendizagem tanto
para o professor quanto para o aluno. Por issmanecessidade de escolher estes livros de
acordo com a realidade da escola e que venhameangeshar uma boa exposi¢cao de
conceitos matematicos principalmente em conteldagedmetria.

E possivel perceber que a matematica percorreuongplcaminho na histéria da
humanidade, passou por varias fases, com seugprablsociais. Por um lado percebe-se que
a organizagéao da disciplina deve buscar a intepliisaridade e a contextualizagao do ensino
de geometria que possibilita a organizacdo do pesmstd e permite desenvolver sua
percepcao, sua linguagem e raciocinio geométridordea a construir conceitos.

Em funcéo dos resultados desta pesquisa, ressaltanmportancia da continuidade
deste tipo de trabalho promovendo a discussdo dihecomento que se encontram
diariamente a abordagem da histdria da matematiedivros didaticos. Propde-se que sejam
realizadas intervencdes voltadas para o trabalhoa@eometria. Para uma futura pesquisa
sugere-se, analisar, na sala de aula, se o uderdergo historico da matematica se torna um

objeto facilitador no processo ensino — aprendizage
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