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RESUMO

Neste trabalho trazemos os resultados de uma gasd@iconclusdo de curso que teve como
objetivo analisar a percepcao dos futuros professde Matematica formados acerca do
componente Estagio SupervisionaBara realizar nossa pesquisa utilizamos como pargi
referéncias as categorias de conhecimentos neiossgarformacdo docente de Shulman
(1986) e a ideia de Estagio como campo de pesquimanacao da identidade profissional de
acordo com Pimenta e Lima (2009). Com uma metodtogualitativa, utilizamos o
guestionario aberto. Participaram dessa pesquistutQEos professores de Matematica. A
analise mostra um consenso dos futuros professme®a da importancia do Estagio na
formacdo de sua identidade profissional. Recomeadawomo estudos futuros uma
investigacdo mais profunda da relacdo entre Estégias categorias de conhecimento
elencadas por Shulman (1986).

Palavras- chaves: Estdgio Supervisionado, ldergid@wbfissional Docente, Formacao de
professores que ensinam Matematica.

1. Introducao
Em nosso trabalho buscamos investigar como osalitprofessores do curso de
Licenciatura em Mateméatica da UEPB dampusVI de Monteiro — PB, veem o Estagio
Supervisionado. Procuramos perceber qual a imppaavista por eles a respeito deste
componente curricular para sua formacao como giofial docente.
Este trabalho se deu a partir de nossa busca goostas para algumas duvidas que
surgiram no decorrer do Estagio acerca da impagéaaesse componente curricular para a

nossa formacédo. A questdo que mais nos chamanegaat foi a seguinte: tendo a disciplina
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de Estagio Supervisionado como de fundamental itApoia para a nossa formacédo nao so
académica, como também profissional, qual era @wvitbs demais alunos dessa disciplina
acerca de sua importancia para a formacao dos ns€smo

Numa linha de trabalho semelhante Carvalho (20pigs&ntou uma pesquisa onde
professores de Matematica recém-formados falavdire sw Estagio Supervisionado e suas
contribuigdes para sua profissao.

Dessa forma, nosso trabalho pretendeu contribuir gotra faceta desta tematica: a
visao dos futuros professores.

Devido a estrutura do presente artigo nos resugtapgoesentamos a analise de apenas
uma das categorias, ou seja, o foco do preseinge @rtrazer o olhar dos futuros professores
com relacdo o Estdgio Supervisionado como agensemaesenvolvimento profissional.

2. Referencial Tedrico

A profissdo docente como qualquer outra profissdgeeuma formacao adequada
para seu exercicio. Desde a década de 80 do sgassado se intensificaram pesquisas no
mundo todo com a finalidade de discutir e melhompeender quais os saberes sao
necessarios para formacao do professor.

Trabalhos como o de Lee Shulman (1986) e seus araldbres, Maurice Tardif
(2000), Gauthier (1998), dentre outros importamgesquisadores, séo referéncia quando o
assunto é a formacédo do professor e os conhecimepi® sdo fundamentais para a sua
profissao.

Um dos principais pontos de convergéncia entresetsabalhos € o entendimento de
gue a pratica profissional é uma importante fordgecdnhecimento para professor, dai a
necessidade de, durante a sua formacéo iniciattthaada, o professor ter acesso a discussao
e reflexdes tedricas que ajude nas suas decistea@endizado constante.

Dentre os trés conhecimentos necessarios para fisgwoal docente citados por
Shulman(1986), o primeiro deles destaca o conhedton#o conteldo que ele ensina, sobre
esse pensamento podemos afirmar que € necesstasodenmais nada que o professor seja
entendedor daquilo que ele esta ensinando, Lo@r{2806) reforca essa ideia fazendo a
seguinte afirmacgéo;ninguém ensina aquilo que ndo sjbeu seja, para que o professor

possa ensinar de forma clara, objetiva e principatm produtiva é necessario, ndo apenas
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gue ele mostre o conteudo para a turma em quéeegidando, antes, € fundamental também
gue ele tenha um conhecimento aprofundado do abmtgue ele esta trabalhando com o

objetivo de ter seguranca sobre o que ensina.qRaisdo questionado acerca de determinado
assunto, o profissional docente em foco, se sedorque leciona, podera fundamentar de

forma clara e se possivel pratica o tema mostratsua aula.

N&o é interessante e nem sadio que o profissitmtainte chegue a sala de aula apenas
com um entendimento prévio, sem um conhecimentofapdado daquilo que ele esta
levando para os alunos, ou seja, se 0 proprio ggofendo tem fundamentos necessarios para
que possa defender o conteddo que esta sendodaplicaluno por sua vez pode sentir um
desconforto em suas aulas e consequentemente havedesinteresse por parte daquele
aluno em relacdo as aulas da disciplina lecionadaguele professor.

No Estagio Supervisionado isso pode ser obserpadmos estagiarios, quando nao
conseguimos passar seguranca naquilo que vamesenmsuitas vezes o aluno encara nosso
trabalho com certa desconfianga, digo isso por répea propria. Dai a necessidade de
durante Estégio refletimos em relacdo a esses fatbsiscarmos praticar essa ideia de
aprofundamento do conhecimento do conteudo que yamsinar. Esse aprofundamento, por
vezes, segundo Moreira e David (2005), ndo € camdegomente na graduacdo, por essa
razdo o Est4gio pode ser um momento onde nos bainiia rotina de estudar sempre mais,
como estratégia de melhorarmos na qualidade daceasialém disso, que o professor venha
a se fortalecer cada vez mais no que diz respaiia formacao enquanto profissional.

O segundo conhecimento dito por Shulman (1986)ocnatessario para a formacéo
do professor, é o Conhecimento Pedagdgico, ou éajagconhecimento a respeito da forma
como se é apresentado os contetdos tornando-o eengjvel e acessivel aos alunos.

Esse conhecimento por sua vez merece um enfoqueeiasda nossa parte, tanto
guanto o conhecimento do conteudo e, consequenterogbe a nos fazermos uma reflexao
mais aprofundada em relacdo a esse tipo de condettimuma vez que ndo basta tao
somente que o professor seja um entendedor profdedmnteddos matematicos, mas sim
que esse profissional por sua vez seja capaz teopey a construcdo desses conhecimentos
aos seus alunos.

Em nossa graduacdo e também no Estdgio percebemumstica de docentes ja em

exercicio que, embora sejam conhecedores daqudoeqtd ensinando, existe um enorme
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abismo entre o que ele sabe e o0 que o aluno re@mprende, o que torna o conhecimento
do conteudo infértil para situacdo de ensino, ¢a, Keprofessor precisa conhecer o que vai
ensinar e também conhecer como vai ensinar.

Segundo Almeida e Biajone (2005), este conhecimi@ataom que o professor tenha
uma visdo acerca do que facilita ou dificulta oeagizado dos alunos em relacdo a um
determinado contetdo, sem o conhecimento pedagdlificdmente o professor tera bom
senso com relacdo a facilitacdo da aprendizagersejay esse conhecimento é um facilitador
e serve como um elo entre o conhecimento didatc@rdfessor e a sua capacidade de
repassar de forma eficaz os seus conhecimentos.

No Componente de Estagio o aluno do curso de fd@malg professores tem a
oportunidade impar de refletir na pratica sobraie gle aprendeu durante a experiéncia que
teve com as disciplinas pedagodgicas do curso, gquesga esséncia tem objetivo de
aprofundar o conhecimento pedagogico em relacdenamo de Matematica. Lima (2008)
destaca que tanto o Estdgio como as disciplinaBrédca de Ensino constituem espago
primordial para formacédo da identidade profissiot@atente, essa identidade esta também
ligada a como o professor vai lecionar sua diswpli

Em alguns momentos, os estagiarios sentem quesaneaesse conhecimento, e que
as atividades nas disciplinas pedagdgicas néao feudicientes. Portanto, o Estagio é também
uma oportunidade do professor em formacao lapidee glesse conhecimento, uma vez que
no Estagio o aluno podera estar pondo em praticaetsdologias ja vistas por ele durante o
curso e uma vez que ele faz uso dessas praticaasiieo, dessas metodologias, ele estara
adquirindo também esse conhecimento pedagdgico.

Por fim Shulman (1986) apresenta como sendo oitercenhecimento necessario
para a formacdo dos professores o Conhecimentogéw ho curriculo escolar da referida
disciplina, em nosso caso, a Matematica, em nossmalho chamaremos apenas de
Conhecimento Curricular.

Nesta categoria, Shulman (1986) discute que o cimleato curricular permite ao
professor enxergar como a disciplina que ele \@otar se relaciona com outras disciplinas,
além disso, num sentido amplo, ele trata do conietio como as relagdes e implicacdes que
essa disciplina num sentido politico e social, i6topara compreender a natureza dessa

categoria de conhecimento aplicada a Mateméaticderpgmos nos perguntar: como a
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Matematica e seus conteudos se relacionam comsdli@iplinas? Qual a dimensé&o politica
e social que esse conhecimento tem na nossa sweidaomo a prépria disciplina
Matematica é organizada? Que decisdes o0 profesgl wmar quanto a organizacdo da
disciplina Matematica? Que impactos ela tem nod®vdpolitico Pedagogico da Escola?

Nesse sentido, percebemos que o Estagio € um egpagtegiado onde os
professores em formagéo tém a oportunidade ddireftébre essas questdes, sobre o papel
disciplina Matemética e, principalmente, acercaumimportancia no meio escolar.

Para Pimenta e Lima (2009), o Estagio como reflak@praxis possibilita aos alunos
que ainda ndo exercem 0 magistério aprender comlexque ja possuem experiéncia na
atividade docente. No entanto, a discussao degpasi@ncias, de suas possibilidades, do por
que delas darem certo ou nao, configura apenagpartedessa formagao.

ApOs observarmos e analisarmos o comportamentprodésssores e alunos durante a
primeira fase de observacédo nos deparamos, de,icfmin o primeiro dos muitos sustos, que
é a diferenca do que é visto no decorrer do cwsorealidade da sala de aula, ou seja, do
inicio do curso até o inicio do Estagio Superviadm I, muita coisa bonita é falada, muitas
ideias sao lancadas néo apenas por nos, mas tapah@srproprios professores, com isso nés
formamos uma ideia de que tudo vai ser uma maewilgue quando chegarmos em sala de
aula, nos iremos mudar a realidade do ensino esomas, porém vem ai 0 susto ao vermos
como tudo funciona no “mundo real” e que grandeéepdaquilo que foi visto durante muito
tempo so funciona na teoria, na pratica podemosye@ontradicdes entre o que se fala e se
desenha e o que é vivido realmente.

Pimenta e Lima (2009) comentam que em relatorioEsiégio, a primeira revelacao
de muitos alunos é sobre o péanico, a desorien@agéionpoténcia no convivio com 0 espaco
escolar. No inicio das atividades e na chegada@agsomo registrou um dos estagiarios,
sdo constantes os problemas relacionados comaadfalbrganizacéo, de recursos, materiais,
de integracdo entre escola e estagiarios, aléemditziplina, violéncia entre outras.

Outro ponto positivo encontrado durante o Estagaocénvivéncia que temos com 0s
professores mais experientes, eles possuem umaciavénaior em sala de aula. O
acompanhamento que fazemos deles nos possibilitaaveua pratica na pratica, o
relacionamento com os alunos, como eles trabalhams snetodologias, o processo de

transposicao a sala de aula dos contetdos, o ahaerijo.
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Observamos também o processo sendo posto em praliceja, se eles conseguem
aplicar o que planejam. E através também dessepasdramento que nos alunos do curso de
formacgao de professores podemos ver as dificuldaglesentadas pelos alunos.

Podemos interagir e conhecer melhor esses prafa@siccom instrumentos como
entrevistas, questionarios, dentre outros.

Através dessa entrevista temos a oportunidade denagirmos onde estdo suas
maiores alegrias, 0s que levam eles a permanec&aeaala de aula, além de tudo podem ver
0 que eles veem de negativo na educacédo, quaisnzaiases decepcbes acerca do meio
educacional, qual a visdo deles a cerca do queuano@nido deveria ser mudado. Isso se

reflete também nas palavras de Fusari (1992):

Discutir a formacdo dos profissionais da educag@olar, no cotidiano da Escola
Fundamental, significa, portanto, colocar realidame contexto mais amplo na
democratizacéo do ensino e da pratica sociedaddda Isto significa assumir a
formacdo do educador em servico como um meio ecado um fim em si”
(FUSARI, p. 26)

Embora Fusari (1992) se refira a formacéo contiapagrocesso néo é diferente para
formacao inicial, isto é, essa formacdo deve semno meio para discutir a formacdo dos
profissionais da educacao escolar. O Estagio anegha discussao ao trazer elementos da
realidade para a discussao.

A respeito das pesquisas realizadas sobre o Esgagiervisionado como tema,
citamos a pesquisa realizada por Carvalho (201&ksél trabalho, intitulado “O Estagio
Supervisionado sob o olhar do Professor de Matemagcém-formado”, ela analisou as
contribuicbes do Estagio Supervisionado da Licean@aem Matematica do Campus VI da
Universidade Estadual da Paraiba sob a otica dgsesfissionais. Os sujeitos da pesquisa
foram 03 professores de Matemética que tiveramfeumacao inicial noCampusVI da
UEPB e, agora, ja se encontravam no exerciciogsiofial docente. Através de questionario
0os dados coletados e analisados apontaram parant@mdemento coletivo, por parte, dos
licenciados de que o Estagio constitui-se como mapte aprendizado para sua profissao,
porém reconhecem a influéncia em mesma proporc@oatiaa no cotidiano nas escolas. Que
para eles, é mais complexa que a pratica vividastagio.

Segundo Carvalho (2011, p. 32):
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Os resultados mostram claramente que os licenciaaoeditam no Estagio
Supervisionado, percebem o componente curriculamocémportante para sua
formacéo e que as atividades desenvolvidas foratmeetes fundamentais para o
desenvolvimento de certas habilidades necessariof@o docente.

A pesquisa empreendida por Carvalho (2011) foidestjue nos motivou a construcéo
do nosso trabalho. Pois, trazia a impressdes d@mci@dos que passaram pela mesma
formagao que estamos passando. Portanto, nos toguaddeia de qual era a visdo daqueles
que ainda estdo passando pelo processo de fornmaicéd, isso nos permite inclusive

estabelecer um paralelo, entre os resultados d&a pesquisa e a sua.

3. Metodologia

A pergunta norteadora de nossa pesquisa foi: Comduturos professores de
Matematica do Curso de Licenciatura em Matematic€ampus — VI da UEPB, percebem o
componente curricular Estagio Supervisionado ertguamgente na construcdo da sua
formacao como profissional docente?

Diante desse questionamento estabelecemos comtedepdduas possibilidades a
serem verificadas ao final da nossa pesquisa: utOws professores confirmam a visdo dos
professores que ja atuam na escola acerca do &stagds futuros professores, por estarem
dentro do processo de formagédo, ndo confirmamar eidenciado pelos professores recém-
formados.

Para responder a essa questao de pesquisa fixasegsiiote objetivo geral: Analisar
a percepcdo dos futuros professores de Matematineflos na Licenciatura de Matematica
do Campus — VI da UEPB acerca do componente nBbsunacao profissional.

No ambito da pesquisa educacional e comumente dguisa em Educacéo
Matematica Fiorentini e Lorenzato (2009) destacame dpa pelo menos trés grandes
paradigmas de pesquisa, dentre eles destacamasdagém fenomenoldgico-hermenéutica
para 0s autores 0s sujeitos nessa abordagem asspapsh central, os dados adquirem

sentido a medida que representam o0s sentimentaugms na realidade estudada.

Critica as abordagens fundadas no experimentalisiw®,métodos quantitativos e
tecnicistas. Acusa a abordagem positivista de rssznsivel. (...) A solucdo dos
problemas educacionais passa pela busca da intg@oe e compreensdo dos
significados atribuidos pelos envolvidos (sujetjoe experienciam o fenémeno). O
sujeito tem lugar central, por isso se utiliza dlagens de pesquisa qualitativa,
como entrevistas, observacdo etnogréfica. (IBID920.65-66)
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Nesse sentido nossa pesquisa tem uma naturezeatjualiisto €, lancamos maos dos
instrumentos de coleta de dados a fim de evoc@aalbs sujeitos entrevistados.

Como pesquisa qualitativa conforme afirmam BogdaBikken (1994) o foco de
interesse esta no processo e nao nos resultadssoprios. Segundo os autores o principal
instrumento da pesquisa é o0 proprio pesquisadorsguesere no ambiente natural dos
sujeitos a fim de captar a compreenséo dos mesreosaado que se quer investigar.

Para selecdo dos sujeitos de pesquisa fizemos upeam@nto dos alunos
matriculados levantamos um numero de 56 (cinquesis) alunos matriculados no Estagio
Supervisionado I, II, Il e IV.

Para escolha dos sujeitos levamos em considera@ao(dOis) critérios: 1.
Disponibilidade para participagcdo no estudo; 2. dfs@mcia dos alunos com atividades de
Estagio.

A partir desses critérios nosso universo foi redoizpara 14 (quatorze) possiveis
sujeitos. Dois quais restaram 07 alunos que frdguam a turma noturna regularmente.
Destes apenas 05 cinco se dispuseram a parti@gaestjuisa, que chamaremos a partir desse
ponto de Aluno 01, Aluno 02, ..., Aluno 05.

Conforme Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa quadégiode lancar mao de diversos
instrumentos de coleta de dados, como questionaitegevistas, estudo de caso, registros
etnograficos e etc.

Fiorentini e Lorenzato (2009) também citam 0 us@aestionarios como instrumento
legitimo para coleta de dados, em uma perspectide, 00 sujeito tem lugar de destaque
central. Seguindo a mesma linha de Carvalho (28ég&idimos aplicar um questionario com

08 (oito) questdes abertas.

4. Resultados

Como explicitamos na Introdugéo trazemos como tasdos a analise de dados acerca
das contribuicdes do Estagio supervisionado coreatagia Formacao Profissional Docente.

Nessa categoria agrupamos as questdes 01, OdelA8trumento 01. A partir dessas
questdes coletamos informacdes sobre a perceps&iwms sobre o Estagio Supervisionado
como agente na formacédo do futuro professor dervidtea. A questéo 08 foi incluida nessa
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categoria com intuito de percebemos como os futprofessores dimensionam o papel do
cotidiano da sala de aula nessa formagéo.

Em relagdo as contribuicbes percebidas pelos dsitprofessores percebemos que
embora haja uma concordancia dos cinco sujeitosretatdo a importancia do Estagio
Supervisionado, as falas sdo distintas no sentelayue cada um traz um aspecto nao
mencionado pelo outro como vemos nas respostaaldogs 01 e Aluno 03:
7= Mppments  pnate //g%ﬁm Z v Govsiieatid
Aol Cowmn n 2 extole G gonds . o pCop A2 —
AT NMosgan forel e Fiels oo ,/A)-L/Z/fei Covdtscf
At Lt ocntiin e, Mg Mm »

Figura 01 - 12 Parte resposta questdo 01 aluno 01.

Figura 02 - resposta questao 01 aluno 03.

Observamos nitidamente nas falas dos sujeitosagiesBupervisionado vinculado ao
aprendizado da profissdo docente, especialmentgi@aliz respeito a pratica profissional. A
aluna 03 indica a formacéao da identidade docenteagna dessas contribuicdes.

Sobre o Estigio e a identidade profissional doc@mteenta e Lima (2009, p.61)

confirmam:

“O Estagio como campo de conhecimento e eixo aueiccentral nos cursos de
formacéo de professores possibilita que sejamltraias aspectos indispensaveis a
construcdo da identidade, dos saberes e das postspecificas ao exercicio
profissional docente.”
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Na segunda parte de sua fala o Aluno 01 destagaremdizado dessas “posturas”

necessarias ao exercicio da docéncia:

Wé el s o oo S
4:77'5/9/?/\7[— MIZG_D& . o Mmm fcﬂf"j
P i DB gfmf% e pppnes; S cmé( =
W 2o 2o O 2o M
}ﬁw /ff( Eoan CM L 2.9 o le:;

m /(/ZW\ {Lf_c,gxf&A

Figura 03 - 22 parte resposta questao 01 aluno 01.

Em relacdo a questdo 02 percebemos que 0s sugiBiacam em suas respostas
diversas situacdes que sdo consideradas como vpesitdesde a possibilidade de
experimentar o que aprenderam durante o0 curso, dateoagir como professores mais
experientes e também com o0s alunos da escola b&sidala do aluno 04 percebemos essa
multiplicidade de situacbes consideradas pelos @emwgeitos como importantes para sua
formacéao docente.

£ /5‘72/ W 2 m,é\’}ym ripxhi/z/m‘w@ Z

7
1At ol S -\é A”.e/w‘/ U&w«:’/ﬁ;\g w_./u’dé Wx’/..&wg_w @Akt

{i U | /,..-94\’* oL i ‘/UxL-CM-/ o ,ﬁ’;m Elron

it Bolgids  dnidests WA ev%«w

m/Z\”‘,w} A, mwpé Ll B ain Mﬁ M#’M/&A "é Wu‘-’-"tm
T A/a e vé/m 9o s

lo oA

Figura 04 - resposta questao 02 aluno 04.

Lima (2008) chama atencéo sobre um aspecto intemesao Estagio que é o fato de
ser um momento de aproximagédo de duas instituigéesnsino com culturas diferentes:
universidade e escola, porém com um objetivo emuoora formacdo de professores. Essas
diferencas culturais implicam em conflitos natur&le meio dessa interacdo esta o estagiario

e desse campo natural de conflitos esta o futwtegsor. A percepcao positiva vivenciada
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pelo aluno 04 transcrita no “agradecimento” dosi@uda escola em que estagio mostra que
apesar dos conflitos a sempre a possibilidade pleragéo que culmina com o aprimoramento
e aprendizado da profissao de professor.

Quando solicitados a reflexdo das contribuicbea paformacdo do professor dadas
pelo Estagio Supervisionado e pela préatica cotaido dia-a-dia, todos 0s sujeitos sao
unanimes em dizer que ambas andam juntas.

Pimenta e Lima (2009) destacam também essa ligacamplementaridade. A fala de

do aluno 05 expressa isso e a0 mesmo tempo raveladecisdo quanto a profissdo como

podemos ver a seguir:

dim ?n;vj;;m-ox sdlisaes qua & Ampnrﬂm oun o apuudiytguo, oy Avwn
A o £ A 4

Com este trabalho podemos descobrir que o Estaggiadpor todos 0s sujeitos como
um elemento de fundamental importancia para a fpéimacadémica, podemos notar atraves
da fala dos individuos que o Estagio esta parastcdmo um elo entre a teoria do curso e a
pratica da sala de aula, é através dele que dupodsm ser esclarecidas e quais ajustes
devem ser tomados para uma melhor formacdo paiislsiOs resultados se assemelharam
com os obtidos por Carvalho (2011).

No entanto, em nosso trabalho percebemos queé&sprimeiras categorias pudemos
notar uma unanimidade nas respostas com relac@ergsintas oferecidas, porém na quarta e
ultima ficou claro uma dificuldade de efetivar coude metodologias alternativas para o
ensino de Matematica na pratica de sala de aula@oEntenhamos algumas hipéteses para
esse fenbmeno, reconhecemos que ndo temos dadnernse$ para entrar nessa discussao.
Portanto, lancamos como proposta de estudos futuras investigacdo mais aprofundada
sobre o Estagio Supervisionado e as categoriasodieecimento elencadas por Shulman
(1986).
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