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Resumo:

O presente artigo tem por objetivo relatar uma experiéncia de estdgio e discutir o ensino de lingua e
literatura, a partir de uma perspectiva sociointeracionista. Para isso, utilizou-se como aporte teérico 0s
PCN’s, a LDB e 0 Método Recepcional, baseado na Teoria da Estética da Recepcdo e desenvolvido pelas
autoras Aguiar e Bordinni. O trabalho é resultado do desenvolvimento do projeto didatico “Olhares
dialégicos sobre o Modernismo brasileiro” e foi aplicado em uma turma de 3° ano Regular do Ensino
Médio, a qual pode observar a influéncia do Modernismo brasileiro ndo s6 no texto literario, mas na
escultura, na pintura, na musica e também na poesia. Ao entrar em contato com as diversas artes, percebeu-
se uma grande dificuldade dos alunos na leitura da poesia, como ja era esperado. O problema como
sabemos, advém da falta de contato com a leitura do texto integral, o qual s6 € usado na sala de aula como
pretexto para ensinar a gramatica tradicional e vale ressaltar que esse € um grande problema nas escolas
atualmente. Dessa forma, o prazer de ler é negado aos alunos, os quais véem essa atividade como forma de
tortura, pois desconhecem o que é deleitar-se com o texto e desvendar-lhe sentidos. Diante desta
problematica, torna-se valido trazer para a sala de aula novos procedimentos metodol6gicos que tenham o
aluno como um sujeito ativo no processo de ensino aprendizagem, de modo que possa: romper, questionar e

ampliar seu horizonte de expectativas, tornando-se também um sujeito critico socialmente.
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INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado é o momento mais importante para um aluno de
Licenciatura, pois é durante o estagio que o graduando podera colocar em praticas as teorias
aprendidas e lidar com as diversas situacdes que permeiam 0 ensino nas escolas. Esse €
momento de o aluno se questionar, verificar o0 que pode ou 0 que ndo pode dar certo na
prética.

No caso dos estdgios nas licenciaturas, é imprescindivel um bom diagndstico. O
licenciando deve conhecer bem a escola, os alunos e como sdo ministradas as aulas de lingua
e literatura. Dessa forma, podera buscar novos métodos/ metodologias ao se deparar com as
préticas de ensino pautadas nas aulas de gramatica tradicional e nas quais o texto literario ndo
é sequer lido. Dessa forma, podera propor um ensino mais reflexivo, o qual ja € direcionado
pelos Parametros Curriculares Nacionais e outros documentos oficiais.

Na experiéncia relatada neste trabalho, percebemos um ensino de literatura resumido a
escolas literarias e biografias dos autores, bem como a realidade de muitas escolas brasileiras,
na qual as aulas sdo guiadas pelo livro didatico e, quando ndo, por anotacdes do professor e
resumidas em aulas de gramatica tradicional. Sobre o ensino pautado no livro didatico, o
MEC(2006) discorre:

Muitas vezes os professores trocam o que seria 0 seu planejamento pela escolha de
um livro didatico. Infelizmente, quando isso acontece, na maioria das vezes, esses
professores acabam se tornando simples administradores do livro escolhido. Deixam
de planejar seu trabalho a partir da realidade de seus alunos para seguir o que o autor

do livro considerou como mais indicado. (p. 40)

E preciso pensar na realidade dos discentes para que possamos planejar de forma

eficaz. Se nos pautarmos apenas no livro didatico sem considerar o meio em que esse aluno
vive temos grandes chances de aumentar as dificuldades encontradas na sala de aula. Sobre o

ensino de gramatica nas escolas, Trindade afirma:
O que se percebe, portanto, é uma dificuldade em relacdo a mudanga de postura,
possivelmente fruto de um desconhecimento sobre como modificar uma prética ja
enraizada, tendo que, a0 mesmo tempo, contemplar programas conteudisticos
preestabelecidos. (2011, p. 92)

A postura de um professor na sala de aula advém de sua concepcédo de ensino, fazé-lo

mudar sua pratica s é possivel a partir do estudo das
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novas metodologias e proporcionando-o0 acesso aos novos estudos sobre o ensino, para que
viva em uma constante reconstrucdo e reflexdo sobre o que se tem feito e do que se precisa
fazer para melhorar sua pratica. Isso também dependera essencialmente do querer fazer do
professor, afinal tudo muda: a lingua, as pessoas, a sociedade e € preciso que estejamos
atentos a isso se quisermos mudangas positivas nas préaticas escolares.

Diante do exposto, defendemos neste trabalho, ndo um ensino sem a gramatica, pois
esta como se sabe é essencial, mas um ensino de gramatica reflexivo, que faca sentido e cause
interesse nos discentes, ensino este que atualmente € escasso nas escolas brasileiras.

Infelizmente, percebemos outra defasagem no ensino de lingua portuguesa, no qual a
literatura ndo esta presente, ou melhor, o que temos como ensino de literatura é o simples
estudo das escolas literarias. O texto em si ndo € discutido e interpretado, dai termos uma
caréncia muito grande dos alunos, no que diz respeito ao conhecimento de obras e autores e
na familiaridade com o texto literario. A leitura integral do texto em sala ndo é realizada por
alegar falta de tempo, perda grande para o aluno, porque sem o incentivo na escola, este
dificilmente ira trilhar esse caminho sozinho. Segundo Segabinazi (2011) a“[...]Jexperiéncia
literdria, dada pela leitura, realiza o encontro do sujeito / leitor com ele mesmo e com a
comunidade a que pertence|...]” (p.104).

Sendo assim, a falta de incentivo a leitura faz com que o aluno desconheca a si
mesmo e a comunidade em que vive, tendo 0 mesmo dificuldade consequentemente na
escrita, e a escola tera falhado no seu papel de devolver para a sociedade um cidaddo que
saiba ler e escrever de forma competente, sabendo manusear a lingua nas diversas situacdes

comunicativas.Desse modo, incentivar a leitura torna-se fundamental e urgente nas escolas.

E vivenciando e relatando problematicas como as aqui expostas que o licenciando fara

reflexdes sobre a sua pratica e a de outros professores, bem como o possibilita perceber se
essa ou aquela metodologia empregada € possivel em sala de aula. Sendo assim, o relato é
muito mais do que meras descri¢cdes sobre as aulas, tendo um objetivo maior que é a reflexdo
sobre acdes, escolhas e metodologias utilizadas na pratica.

E pensando nas questdes elencadas que buscamos ndo sé relatar uma experiéncia de
estagio, mas discutir o ensino concomitante de lingua e literatura, a partir de uma perspectiva
sociointeracionista.

Vale dizer que as discussbes aqui suscitadas sdo frutos da aplicacdo do projeto
didatico intitulado “Olhares dialdgicos sobre 0 modernismo brasileiro”, em uma turma de 3°

ano regular (noite) do Ensino Médio, em Alhandra, PB.
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Acreditamos que compartilhando boas experiéncias no ensino, podemos auxiliar o

professor ndo s6 com um material didatico interessante para aplicagdo em sala de aula, mas

com fazé-lo refletir sobre metodologias e consequentemente ajuda-lo a repensar sua pratica.

METODOLOGIA

Hoje devido a pratica vigente nas escolas de um ensino de lingua portuguesa
excludente, pautado na gramatica normativa e no estudo de escolas literarias, € dificil propor
atividades reflexivas e que a0 mesmo tempo causem interesse nos alunos. Pensando nessa
realidade e nas limitacdes encontradas durante a realizacdo do estigio na escola Antonio
Camelo (Alhandra, PB), resolvemos adotar uma metodologia que levasse os alunos a
participarem ativamente do processo de ensino aprendizagem.

Dessa forma, escolhemos o método recepcional, elaborado pelas autoras Aguiar e Bordini,
0 qual é fundamentado na teoria da Estética da Recepcdo. O método “funda-se na atitude
participativa do aluno em contato com os diferentes textos”. (AGUIAR; BORDINI, 1993, p.85) e
torna-se um grande aliado quando lidamos com uma turma agitada, mas ao mesmo tempo
desmotivada e que diz se desinteressar pela leitura, pois o aluno é também construtor do seu

aprendizado.

Criada na década de 30 pelos teéricos, Roman Ingarden e Felix Vodicka e a posteriori
reformulada por Hans R. Jauss e Wolfanglser a estética da recepcao defende que “[...] a obra
é um cruzamento de apreensdes que se fizeram e se fazem dela nos varios contextos histéricos
em que ela ocorreu e no agora estudada”. (AGUIAR; BORDINI, 1993, p.81). Por isso, ndo
dar como Unicas as visfes de criticos, tedricos e estudiosos, pois a obra é passivel de varias
interpretacdes ao longo dos tempos, adquirindo desse modo novos sentidos.

Hans R. Jauss ¢ Wolfanglser “[...]Jacrescentaram que para a concretizacdo do ato da
leitura ha o preenchimento dos vazios (0s pontos de indeterminacdo) por parte do horizonte de
expectativas do leitor”.(SEGABINAZI, p.02). Desse ponto de vista, o sujeito leva para as leituras
sua visdo de mundo, concepcdes, conhecimentos, entre outros, de modo a favorecer uma ruptura
no horizonte de expectativas ao ser penetrado pelas novas informac6es do texto. Desse modo, o
método torna-se muito pertinente em um contexto permeado pela desmotivacdo e pela falta de
interesse. O método recepcional, é dividido em cinco etapas, as quais serdo explicitadas na

proxima sessao.
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Seja um texto literario ou ndo, é impossivel trabalhd-lo sem adentrar em questdes
linguisticas. Buscar sentidos dentro do texto, o que ndo é sendo trabalhar lingua? Vendo por
este angulo parece redundante falar sobre o ensino de lingua e literatura conjuntamente.
Tendo em vista, as discussdes sobre as aulas de lingua portuguesa se resumir a “aprender”
regras gramaticais e o texto literario servir apenas como pretexto para trabalhar a gramatica
tradicional, percebe-se a importancia de buscar novas metodologias que auxiliem o professor,
bem como o leve a refletir sobre as metodologias vigentes. Afinal, saber a gramatica de uma
lingua, ndo equivale a domina-la por completo, nem faz o sujeito competente nas vérias
situacBes de comunicacdo social.

Sobre a indissociabilidade entre o ensino de lingua e literatura Saraiva (2008) afirma:
“A convergéncia entre o ensino da lingua ¢ o da literatura centraliza-se na relacdo texto-leitor:
se 0 texto é objeto significante, é o leitor que, por sua atividade, nele constrdi a significagdo”.(
p.48)

Dessa forma, o texto s6 ganha significacdo quando no processo da leitura, o leitor traz
sua visdo de mundo e seus conhecimentos linguisticos para preenchimento das lacunas
deixadas pelo texto, percebendo dessa forma, o funcionamento dos elementos linguisticos
neste. Por isso, unir lingua e literatura no ensino de lingua portuguesa € tdo importante.

Desde 1998 os PCNs defendem ensino que va além da mera classificagdo, no qual
possamos ter um olhar mais direcionado para as necessidades dos discentes, vejamos:

O que deve ser ensinado ndo responde as imposi¢des de organizacdo classica de
conteidos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
fungdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo,

leitura e escuta de textos. (p.29)
Como podemos perceber, os PCNs defendem uma abordagem mais reflexiva da
lingua, colocando o texto como ator principal das aulas de lingua portuguesa e que analise as
necessidades dos discentes em relagdo a escrita, leitura e escuta de textos. Vejamos o que

Segabinazi (2001) afirma sobre o ensino de literatura nas escolas:

[...] vai muito além de despertar o gosto para a leitura, pois fazer nosso aluno ler um
conto ou um poema é antes de tudo fazer compreender que nesse ato pode haver
descoberta, prazer, conhecimento e mudanca, provocagdes que embaralham e
desconcertam todas as nossas certezas e convicgoes. (p.100)

Desse modo, a leitura do texto literario é essencial e deve ser lido na integra,
proporcionando ao aluno o manuseio do texto de forma que possa fazer descobertas e
conquistar o que atualmente lhe é negado na escola, o prazer de ler. Entdo, porque ndo
trabalhar um ensino mais reflexivo que leve em consideracéo as necessidades dos alunos?

Para Lerner (2002), o que se deve fazer é “gerar condi¢des didaticas que permitam por
em cena — apesar das dificuldades e contando com elas - uma versdo da leitura e da escrita

mais proxima da versdo social (ndo- escolar) dessas
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O planejamento desse modo torna-se uma etapa muito importante. E preciso cautela na

escolha de uma metodologia que possa ajudar na pratica docente. Para Manegolla e Sant’anna

o0 planejamento é:

E um instrumento direcional de todo o processo educacional, pois estabelece e
determina as grandes urgéncias, indica as prioridades basicas, ordena e determina
todos 0s recursos e meios necessarios para a consecucdo de grandes finalidades,
metas e objetivos da educacdo. (2001, p.40).

Por isso, o diagnostico escolar é tdo importante no planejamento, pois permite
observar as prioridades e as dificuldades, para somente a partir disso, buscar solucdes e
planejar. Foi pensando nos problemas encontrados na escola como: dificuldades na leitura e
na escrita, desinteresse pela leitura, limitagdes estruturais da escola e dos alunos que durante a
elaboracdo do projeto didatico optamos pelo método recepcional. Um método
sociointeracionista, que prioriza a participacdo ativa do leitor. O desenvolvimento do método
compreendeu cinco etapas, elencadas a sequir:

» Primeira etapa - Determinacdo do horizonte de expectativas

Esta primeira etapa tem por objetivo verificar quais temas os alunos tém interesse.
Para isso, podemos aplicar um questionario, realizar entrevistas, trazer géneros que abordem
tematicas diversas, obras ou ainda através de observacdes em sala e conversas informais
(nosso caso) analisar as principais tematicas de interesse e necessidades dos alunos.

Sendo assim, durante nossas observagdes 0s alunos apresentaram “seminarios” sobre o
Pré- modernismo e o0 Modernismo. Nos “seminarios” foi possivel notar a defasagem dos
mesmos em relacdo a tematica abordada, posto que estes leram apenas informacbes da
internet e apesar de terem citado alguns autores como: Lima Barreto, Euclides da Cunha,
Mario de Andrade, Oswald de Andrade, Augusto dos Anjos e alguns pintores: Tarsila do
Amaral, Di Cavalcanti e Anita Malfatti, ndo trouxeram ao menos uma obra para mostrar aos
colegas, nenhuma tela, a0 menos um resumo sobre um livro.

Pelo que percebemos isto € fruto tanto de um desconhecimento deles sobre os autores
e obras, quanto sobre o que é um seminario, para que Serve e cOmo Se apresenta, ja que a
postura deles, nada condizia com um.

Diante desta situacdo, resolvemos partir da tematica O Pré- Modernismo e
Modernismo brasileiro, proporcionando o contato dos alunos com a poesia e obras de Arte de
autores modernistas, citados por eles proprios durante suas apresentacfes. Ainda neste

projeto, buscamos comparar producdes dos artistas
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anteriores para que assim, os discentes adquiram um conhecimento acerca das discussdes que
culminaram no movimento modernista, além disso, alguns textos relacionados aos temas
sugeridos por eles “Amor” e “traigdo” serdo quando pertinentes colocados em pauta e

trabalhados.

[1 Segunda etapa — Atendimento do horizonte de expectativa

Nesta etapa, os discentes devem se interessar pelo tema(s), pois eles mesmos véo
buscar de informacGes, percebendo assim a mudanca na metodologia do professor. Além
disso, os alunos atendem suas expectativas a medida que pesquisam, compartilham o que
pesquisaram/ escolheram e consequentemente s&o ouvidos na sala de aula.

Desse modo, levamos para a sala varios poemas, caso tenha na biblioteca livros com
0s poemas, € interessante levar para a sala. Como sugestdo, indicamos a partir dos
movimentos 0s autores e poemas a seguir: Parnasianismo (Um beijo, de Olavo Bilac),
simbolismo (Escéarnio Perfumado, de Cruz e Sousa), Pré-modernismo (Verso intimos, de
Augusto dos anjos) e Modernismo (Relicario e Pronominais, de Oswald de Andrade, tragédia
brasileira, de Manoel Bandeira). Pedimos entdo aos alunos que formassem grupos e
escolhessem qual poema gostariam de ler. Cada grupo ficou responsavel pela leitura de um
poema.

Em seguida abriu-se uma roda de leitura e apos ler cada poema interpretei-os junto
com a turma, discutindo as caracteristicas dos movimentos literarios evidenciadas neste. Se a
turma for muito grande, o professor pode dividir em grupos de 5 a 6 alunos. Esse momento
foi muito importante, pois tentamos deixar claro para os alunos o rompimento do movimento
modernista com 0 movimento parnasianista e simbolista que defendiam um fazer poético
préprio. Esclarecemos ainda que o que havia eram apenas concepcdes de um fazer poético
diferente, e isso ndo quer dizer que um movimento seja melhor que outro.

Na aula seguinte, levei a musica “Garota de Ipanema”, de Vinicius de Moraes ¢
Antonio Carlos Jobim. A letra da masica foi lida e discutida a partir de uma atividade de
compreensdo, interpretacdo e analise linguistica, apontando para os alunos algumas
caracteristicas do Modernismo, como a valorizagdo da mulher brasileira e da natureza.

Em seguida foi a vez da musica “Aquarela” de Toquinho. Apesar de ndo fazer parte do
modernismo, a musica nos serviu como reflexdo sobre o pintar, antes que adentrassemos na
leitura das telas. Pedimos aos alunos que escolhessem um trecho da musica e pintassem algo

que viessem a imaginacdo, prestando atencao as cores a
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serem usadas. Essa atividade culminou em desenhos maravilhosos e revelou um grande
talento de um aluno, além de preparar os alunos para as proximas atividades, ja que o projeto
envolvia artes plasticas e nas telas modernistas, as cores tem bastante significado.

Logo apos, tentamos inserir 0s alunos no mundo das artes plasticas, apresentando as
seguintes telas: Operarios, de Tarsila do Amaral, Cinco Mocas de Guaratingueta, de Di
Cavalcanti, A boba, de Anita Malfatti e Trés gragas, de Victor Brecheret comparando-a com
As trés gracas, de Antonio Canova. Apoés a apresentacdo de cada tela, discutimos oralmente

os elementos que as compdem, relacionado-as quando possivel ao movimento modernista.

[1 Terceira etapa - Ruptura do horizonte de expectativas

Neste momento do método, o objetivo é proporcionar o contato dos alunos com varios
géneros que tratem sobre o tema trabalhado, mas que sejam estranhos a seu conhecimento,
para que assim possa haver a ruptura do seu horizonte de expectativas.

Como sugestdo, indicamos a tela “O sapo” de Tarsila do Amaral. Ap6s apresenté-la,
iniciamos uma leitura da tela, apontando a significagdo de elementos como as cores, 0 aspecto
fisico do sapo, os aspectos naturais e o lugar especifico onde o sapo se encontra. A linguagem
ndo-verbal nesse momento é facilmente trabalhada, tendo em vista que os elementos presentes
na tela nos dizem muito. Mencionamos ainda algumas caracteristicas presentes na pintura que
remetem para 0 movimento modernista do qual a pintora Tarsila é pertencente.

Em seguida, trabalhamos o poema Os sapos, de Manuel Bandeira. Sendo assim,
pedimos aos alunos inicialmente que procurassem relacionar a tela anteriormente trabalhada
“O sapo” com o poema Os sapos, pedindo que digam a qual sapo do poema remete ao sapo da
tela e por qué. Em seguida, solicitamos aos alunos uma atividade de analise linguistica, a qual
explora a ironia presente no poema.

Ainda nesta etapa, apresentamos a tela Abaporu, de Tarsila do Amaral e fizemos uma
atividade oral de interpretacdo com os alunos. Logo apds a tela Os retirantes, de Candido
Portinari e 0 poema Meninos cavoeiros, de Manuel Bandeira, os quais foram analisados e
posteriormente relacionados, posto que ambos retratam a pobreza extrema evidenciada
também em criancas.

[1 Quarta etapa - Questionamento do horizonte de expectativas

Nesta etapa, o aluno deve indagar-se sobre tudo que foi visto até momento.

Solicitamos entdo, que a partir dos poemas, das musicas

(83) 3322.3222 e das telas vistas no decorrer do projeto busquem
contato@enlije.com.br




delinear as caracteristicas do movimento modernista, 0 que os autores defendiam enquanto
concepcdo de Arte. Nesse momento, deve-se estabelecer um didlogo sobre esse movimento,
sobre o fato de eles defenderem uma estética literaria e desprezarem movimentos anteriores
como o Parnasianismo e Simbolismo. O professor deve deixar claro que um movimento nédo é
melhor que outro, mas que ao longo do tempo as concepgdes estéticas foram mudando. O
reflexo dessas mudancas é visivel nos textos e eles precisam esta atentos a isso.

Em seguida, apresentamos e respondemos junto com os alunos algumas questdes do
ENEM ( Exame Nacional do Ensino Médio), mostrando-lhes o quanto é importante a leitura
dos textos literarios e o conhecimento sobre 0 que estava acontecendo na época
(conhecimento historico), o que 0 movimento Modernista defendia e esse reflexo na literatura.
Dessa forma, buscamos destacar a importancia do assunto estudado por eles na escola e

porqué de se estudar os movimentos literarios a partir do texto.

[1 Quinta etapa - Ampliacdo do horizonte de expectativas

Na ultima etapa, os alunos fizeram um diagndéstico de quais tematicas poderiam ser
trabalhadas nas proximas aulas, tendo em vista 0 que eles alcancaram e o que ndo
conseguiram fazer, podendo o método ser reiniciado, caso o professor regente desejasse. Os
discentes mencionaram ainda quais atividades tiveram mais dificuldades, as que mais
gostaram e se a forma que foi trabalhado o contetdo foi interessante, justificando sua
resposta. Sendo assim, percebemos a abordado sociointeracionista do método recepcional, na

qual o aluno participa ativamente auxiliando o professor a escolher o que vai ser trabalhado em sala,

tendo sempre o texto como forma de ampliar o horizonte de expectativas dos alunos.

Avaliacao

Na avaliagcdo consideramos o processo como um todo. Verificamos a participacdo dos

alunos durantes as atividades: presenca nas aulas, a execucdo e correcdo das atividades

solicitadas e alcance dos objetivos elencados no projeto. Sendo assim, avaliamos se o discente
conseguiu: relacionar assuntos abordados por diferentes géneros, observar as caracteristicas
do modernismo brasileiro tanto nas artes plasticas quanto nos escritos dos autores
modernistas, ler e compreender diferentes géneros e desenvolver atividades/praticas de

leitura, escrita e analise linguistica.
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As atividades tanto de oralidade (debates, opinido, leitura etc.) quanto as atividades de escrita

funcionaram como meio para verificar se os objetivos acima foram atingidos.

CONCLUSOES

Concluimos que apesar do aparente desinteresse do discente pela leitura e escrita
notamos uma mudanca no olhar para as aulas de lingua portuguesa, ao proporcionar-lhes o
encontro com o texto integral, discutirmos e corrigirmos os exercicios em sala e mudamos a
metodologia no intuito de o aluno ser um sujeito ativo no processo de ensino aprendizagem.
Sendo assim, o método escolhido muito pertinente devido & turma ter muito pouca
experiéncia com a leitura.

O aluno so6 ird romper, questionar e ampliar seu horizonte de expectativas, se a
metodologia empregada proporciona-lo trazer para a sala de aula sua visdo de mundo, ideias e
acima de tudo o permita falar, discutir, questionar.

Devemos destacar que as atividades orais em sala proporcionaram grande participacdo
e entrosamento da turma, e isso foi muito rico. Além disso, as interpretacdes dos poemas, das
telas, das musicas, das esculturas e da pintura proporcionadas pelo projeto foram muito
importantes no processo de aprendizagem, ja que os alunos puderam: expressar opinides, em
alguns momentos refutar de modo critico a opinido do outro, ajudar os colegas nas
interpretacdes, bem como exercitarem a leitura e a escrita que sdo essenciais ndo s6 no
contexto da sala de aula, mas para 0 mundo em que vivemos hoje.

Além disso, elaborar um projeto didatico pensando nas dificuldades e limitacfes dos
alunos e da escola proporciona ao estagiario mais seguranca na sua pratica. Ao refletir sobre
sua pratica na elaboracdo do relatério o licenciando/professor constri aprendizado na

observacao de falhas, conquistas, assim como repensa metodologias.

E necessario reflexdo, vontade de fazer, novas metodologias e estimulo, pois [...]

nenhum objetivo pedagdgico serd atingido se, por um lado, os alunos continuarem
considerando que ‘aprender Portugués ¢ muito dificil’ e, por outro, os professores
continuarem lamentando o fato de os alunos ndo aprenderem, uma vez que ndo se mostram
capazes de transferir as informacdes que deveriam ter sido adquiridas nas aulas de gramatica
para a escrita de seus textos (TRINDADE, 2011, p. 91).

Por outro lado, € s6 por meio das vivencias que o licenciando tem uma dimenséo agora
como professor, das dificuldades que permeiam o ensino, de modo que possa repensar as

metodologias vigentes e mostrar ao professor regente
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que € possivel mudar, pois este por estar a tanto tempo na pratica muitas vezes se mostra

desacreditado de si e dos proprios alunos. Sendo assim, percebe-se a grande contribuicdo do

estagio supervisionado ndo so para o licenciando, mas para 0 ensino como um todo.
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