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RESUMO

Este artigo pretende apresentar os resultados de um trabaho realizado com o género liter&rio
poema em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, localizada em
Juazeiro do Norte - CE. O trabaho foi desenvolvido a partir de uma sequéncia didética que
contemplou as discussdes e |eitura sobre o género, o processo de escrita, ilustracdo de poemas
e 0 langcamento da coleténea para a comunidade escolar. Como principa referencia tedrico,
adotou-se as contribui¢des de Cosson (2009) sobre o letramento literério, Dolz e Schneuwly
(2004) para o trabalho com sequéncias didaticas e Jamir (2000), que trata da importancia do
ladico na formacdo do leitor. Os poemas dos alunos ressaltam 0s aspectos culturais e 0s

problemas sociais de onde vivem, revelando sua identidade com o lugar.
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1INTRODUCAO

A escolha de se trabalhar ou ndo com o ensino do género literario poema no
contexto escolar ainda divide opinides entre os professores de Lingua Portuguesa. Ha quem
entenda que se trata de um género textual que néo faz parte do universo do aluno, a menos
que este aluno venha de uma familia de poetas. Existe também a alegacdo de que esse género
ndo tem mais utilidade nos dias de hoje, em funcdo de ndo estarmos mais no século XIX,
guando o conhecimento literario era condicdo para se ascender socialmente (COSSON, 2014).

Diferente disso, entendemos que a poesia emanada do poema é particularmente
importante no desenvolvimento do sujeito por diversas razoes, a saber: a poesia desperta a
sensibilidade e guda no desenvolvimento de uma percepcdo mais ampla da realidade;
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aumenta a familiaridade com a linguagem em razdo de sua linguagem elaborada. Além disso,
concebemos que o convivio com a poesia favorece o prazer da leitura do texto poético e
sensibiliza os alunos para a producéo de seus proprios poemas (RAMOS, 2014).

Existe entre os professores de Lingua Portuguesa a crenca de que ensinar a
escrever poemas € uma tarefa impossivel, algo quase “pecaminoso”. Acreditamos que esse
pensamento pode estar relacionado a ideia de que esse tipo de producéo escrita ndo pode nem
deve ser ensinada, quanto menos aprendida, ja que a capacidade de escrever esse género €
vista como uma espécie de “dom” que poucas pessoas tém o privilégio de possuir. Por outro
lado, defendemos que, como atesta Candido (1995), a literatura € um direito e, como tal, ndo
deve ser negado ao aluno. Além do mais, € tarefa do professor de lingua materna a
escolarizacdo daliteratura, e isso ndo inclui apenas aformagéo do leitor literario, mas também
a do escritor literdrio. E através da experimentacdo do processo de criacdo literéria que o
sujeito compreende e assimilamelhor as particularidades proprias do texto literério.

N&o € nossa intencdo formar poetas profissionais, se é que isso sgja possivel, mas
oportunizar aos alunos momentos em que possam vivenciar, de fato, a experiéncia literéria.
Este fazer € necessario para desconstruir a ideia de que ndo é possivel conceber a escrita de
poemas em sala de aula. Enquanto professores de lingua materna, ndo podemos negar esse
direito ao aluno, sob a alegacdo de que a poesia € uma expressao artistica muito dificil. Antes,
devemos ndo apenas incentivar os alunos a adentrarem no universo poético, mas também
cultivar o habito de ler e experimentar esse fazer em nossa pratica, a fim de que sirvamos de
exemplos de leitores e escritores felizes e, assim sendo, possamos atuar como agentes
motivadores e encorg adores de nossos alunos.

Feitas essas consideragOes, visa-se, portanto, neste artigo, apresentar os resultados
de um trabalho de leitura e producéo escrita do género textua poema envolvendo cerca de 70
alunos oriundos de trés turmas de 6° ano da Escola de Ensino Fundamental e Infantil Tarcila
Cruz Alencar, situada na cidade de Juazeiro do Norte, regido do Cariri, localizada no Sul do
Estado do Ceara. Este trabaho foi realizado no ano de 2012, em ocasido da participacdo desta
escola nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa.

O objetivo desta pesquisa foi promover o letramento literario, contribuindo para a
formagdo de leitores e escritores do género textual poema. Teve como orientacdo a proposta
apresentada no Caderno do Professor intitulado “Poetas da escola”, material produzido pelo
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacédo, Cultura e Acdo Comunitéaria (Cenpec), uma
iniciativa da Fundag&o Itall Social e do Ministério da Educacéo (MEC). Foram feitas algumas
adaptacies e gjustes em funcéo da adequacdo da proposta a realidade escolar.



Primeiramente, discutiremos sobre o aparato tedrico que embasou essa pesguisa.
Em seguida, trataremos de apresentar como o trabalho foi desenvolvido ao longo de dois

meses, finalizando com a andlise de dois poemas produzidos pel os préprios aunos.

2 REFERENCIAL TEORICO

Compreendemos a poesia como a arte maxima de expressdo dos sentidos.
Ousamos fazer uma comparacdo da ideia de poesia com o que se entende por musica nateoria
musical. Segundo tal literatura, a musica se define como a arte de manifestar os diversos
afetos de nossa ama através do som, ap passo gque entendemos a poesia como a arte de
expressar 0s nossos sentidos por meio dalinguagem (PIRES, 1981).

Acontece que tem sido uma préatica comum nas salas de aula a subutilizacdo do
poema com finalidade pedagdgica, seja para ensinar a crianga a ler ou treinar a fluéncia na
leitura, sgja para apresentar algum contelido gramatical. Geramente, a leitura inicia é feita
pelo professor, seguida dos alunos. Iniciativas que tenham como objetivo a reflexdo sobre o
tratamento dado a linguagem, a expressividade, avivéncialudica, a exploragdo do smbalico e
do imagético tém sido substituidas por anadlises estruturais, como a contagem dos versos/
estrofes e aidentificagdo das rimas.

Jamir (2000) defende a necessidade de se promover a vivéncia literéria na sala de
aula e aponta diversas sugestbes de como o professor pode se valer de diferentes estratégias
propiciar essa experiéncia. Ela acredita que o cardter lidico da arte pode agudar no
desenvolvimento dos sujeitos. Compreende que, ao entrarmos em contato com os simbolos
artisticos (0 poema, neste caso), capazes de representar NOSSOS sentimentos, nossa
compreensdo se torna mais fécil. 1sso porque, na experiéncia estética, a imaginagcdo tem o
poder de ampliar os limites impostos diariamente pelo nosso intelecto.

Por essa razdo, entendemos que a fruicdo estética do texto literério permite a
descoberta do conhecimento, a medida que esta experiéncia facilita aimaginacéo, soltando as
amarras impostas pela realidade. Por outro lado, a imaginagdo ilumina o pensamento de tal
forma que permite melhor compreender arealidade. Seguindo esta |6gica, podemos dizer que
aexperiéncialudica com a arte favorece 0 agradével deslizar daimaginacéo para ainteleccéo,
do emocional para o racional, do sensorial para o conceitual, cumprindo assim 0 seu proposito
educativo (JAMIR, 2000).

Como sugestdes para a vivéncia literaria numa perspectiva ludica, Jamir (2000)

aponta a leitura expressiva, recitacdo individual ou em jogral, dramatizacdo, representacéo



através de desenho, colagem ou pintura, recriacOes literarias. Sugere que sejam criadas outras
formas de vivenciar o texto literario em sala de aula, de acordo com a modalidade literéria e
0S recursos disponiveis para sua realizacdo. Adotando tais préticas, acreditamos que €
possivel realizar um trabalho onde o texto literario assuma o seu papel educativo,
proporcionando tanto momentos de prazer como de crescimento pessoal.

Ressaltando a importancia de se explorar o cardter ladico da arte, passamos a

tratar das contribuic¢des de Cosson (2014) sobre o que ele denominou de letramento literério:

Ser eitor de literatura na escola € mais do que fruir um livro ou se deliciar
com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra
liter&ria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico daleitura literéria, que ndo se faz sem o encontro pessoa
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, € 0 que temos
denominado de letramento literario (COSSON, 2014, p. 120).

O autor defende um aprendizado critico da literatura, em detrimento da ssmples
leitura com fins de deleite, como acontece na escola e na sociedade em geral. Ressalta a
configuracd@o especia do letramento literario, pois envolve uma dimensdo diferenciada do uso
social da escrita. Adota como principio do letramento liter&rio a construcdo de uma
comunidade de leitores.

Nesta proposta, €le trata a leitura para além da fruicéo e apresenta duas propostas
de como se traba har aliteratura em salade aula. Interessa-nos agqui a sequéncia basica, dotada
de quatro etapas. a motivagdo, introducdo, aleitura e ainterpretacdo. Esta Ultima acontece em
dois momentos. um interior, mediante o encontro pessoal do leitor com a obra literéria, ndo
algum outro substitutivo como o resumo do livro e filmes; outro exterior, momento que trata
da materializagcdo da interpretacdo como ato de construcdo de sentido em determinada
comunidade. Assim, o trabalho com o texto literario perpassa a simples decodificacdo, vai
aém da leitura por mero prazer, até chegar a interpretacdo, conduzindo o auno ao
aprendizado critico da literatura. Por ser uma prética social, cabe a escola, ndo a alguma outra
instituic&o social.

Diante disso, questionamos onde cabe a escrita literdria em sala de aula. Apesar
de Cosson (2014) néo tratar do ensino da escrita literaria em si, ele reconhece a importancia
dessa experimentacdo, tanto que insere préticas de reescrita de contos como sugestdo para as
oficinas. Ele ressalta que “a pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste
exatamente em uma exploracao das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que
ndo tem paralelo em outra atividade humana” (COSSON, 2014, p. 16). Por essa razéo,



justificamos a necessidade de se experimentar ndo sd a leitura literé&ria, mas também o
processo de criagdo literéria no contexto escolar, ja que essas préticas possibilitam ao auno a
apropriacdo e a familiaridade com a linguagem elaborada, especificidade inerente ao texto
literario.

Feitas essas consideragdes sobre a importancia do ladico no desenvolvimento
intelectual dos alunos e do trabalho voltado a perspectiva do letramento literério, apontamos a
contribuicdo de Schneuwly e Dolz (2004) acerca do trabalho com sequéncias didéticas,
doravante denominadas SD’s. Estas tém como objetivo gudar o aluno a dominar melhor um
género textual, permitindo-lhe escrever ou falar de uma forma mais adequada a situagéo de
comunicacdo, a fim de que tenham acesso a préticas novas de linguagem ou dificilmente
dominaveis. Como trataremos na escrita de poemas, consideramos ser essa proposta adequada
paratal finalidade.

As SD’s possuem carater modular, em virtude de sua perspectiva construtivista,
interacionista e social, cujas atividades intencionais, estruturadas e intensivas sdo adaptadas as
necessidades dos aprendizes. Por razdo, € necessario a articulacdo do trabalho da
sequéncia com outros dominios de ensino de lingua.

Para os autores, o trabalho com as SD’s, aém de motivar os alunos a tomarem a
palavra, aumenta suas chances de se apropriarem dos instrumentos e nogbes propostos,
através da diversificacdo de atividades e exercicios. Afirmam que esse procedimento visa
transformar o0 modo de falar e escrever, no sentido de ampliar as capacidades linguisticas dos
alunos e em diversos niveis e géneros (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Desta forma, compreendemos que a finalidade das SD’s é preparar os alunos para
se sobressairem nas mais diversas situacdes de uso da lingua, pois desenvolve no aluno uma
relacdo consciente e voluntéria para seu comportamento de linguagem, favorecendo
procedimentos de avaliacéo formativa e de autorregul acéo.

As SD’s sdo compostas de quatro fases: a apresentacdo — momento onde o
professor expde aos alunos um projeto de comunicagdo que serd reaizado verdadeiramente na
producdo final; a producdo inicial — de onde o professor obtera informagdes importantes,
elencando as dificuldades referentes ao processo de aprendizagem para, a partir delas,
preparar as intervencdes, até individuais, se necess&rias, os modulos — onde o professor
trabalhara os problemas que apareceram na primeira produgdo, dando os instrumentos
necessarios para supera-los; a producéo final — momento em gue se pde em prética as no¢oes

e 0s instrumentos el aborados separadamente nos médul os.



Os autores destacam a existéncia de quatro niveis principais na producéo de
textos: arepresentacdo da situagdo de comunicagdo — definir a representacdo (imagem exata),
0 destinatario do texto (para quem?), a finalidade (Convencer? Divertir? Informar?
Emocionar?), a propria posicdo como autor ou locutor (fala por vocé ou representando um
grupo? Que tipo de narrador?), o género visado; elaboracdo dos conteldos. técnicas de
criatividade e busca de informacdes,; plangjamento do texto: etapa pré-texto, seguindo uma
estrutura mais ou menos convencional adequada ao género; realizacdo do texto, em
observancia aos meios de linguagem mais eficazes, vocabulério apropriado, adequacdo aos
tempos verbais em funcdo do tipo de texto e adogdo de organizadores textuais para a
estruturar o texto ou introduzir argumentos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Para tanto, é necessario que hga variagdo das atividades e exercicios que
envolvam a leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica. Além disso, 0 professor precisa
investir na aprendizagem do auno, dando-Ihe autonomia para reconhecer onde progrediram e
0 que resta fazer, bem como na ado¢&o de um instrumento para que os alunos possam regular
e controlar seu proprio comportamento de produtor de textos, durante arevisdo e areescrita.

Os tedricos apontam também para a necessidade de se adotar uma avaliacéo de
tipo somativo, com critérios claros de avaliagdo que seja do conhecimento dos aunos,
permitindo retornos a pontos mal assimilados. Orientam que o trabalho inicial com os textos
dos alunos priorizem o nivel da textualizacdo, depois gramatica e sintaxe, levantamento dos
pontos probleméaticos que merecem reescrita; por fim, o trabalho com a ortografia e darevisao
ortogréfica. Sugerem gue se elenquem 0s erros mais frequentes para serem estudados ou
revistos, em momentos criados exatamente para este fim. Recomendam gue se determinem as
intervengdes prioritarias, decidindo se aquele problema deve ser tratado com todos os alunos,
com um grupo ou individualmente (SCHNEUWLY ; DOLZ, 2004).

Tragadas as consideracoes tedricas que embasaram esta pesguisa, apresentaremos,
em linhas gerais, como este trabalho foi realizado ao longo de dois meses, destacando as

etapas necessarias para a realizagdo do projeto.

3METODOLOGIA

Esse trabalho foi realizado em cinco etapas. Na primeira etapa, apresentamos o
poema “A Lingua do Nhem”, de Cecilia Meireles, em jogral. Os alunos foram convidados a
participar do recital, repetindo os versos “nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem” ao nosso

sina. Foi um momento ludico, essencial para motivar os alunos para a realizacdo do projeto.



Depois, expusemos 0 projeto de comunicagdo. Nossa proposta foi vivenciar a leitura de
poemas de autores brasileiros (através de recital, leitura em grupo (jogralizacdo), producéo de
releituras e ilustracéo) e produzir poemas com o tema “O lugar onde vivo”. Esses poemas
foram submetidos a Comissdo Julgadora da escola e um deles foi selecionado para a
participacdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Além disso, as producdes dos aunos foram
organizadas e publicadas numa col etanea e apresentadas para toda a comunidade escolar. Este
volume se encontra disponivel na biblioteca da escola para empréstimo e € muito requisitado
pelos alunos.

Durante as aulas que se seguiram, proporcionamos momentos em que 0s aunos
pudessem experimentar aleitura de poemas e arecriagdo literéria, seja através da escrita ou da
ilustracdo. Num desses momentos, apresentamos 0 poema “Duas duzias de coisinhas a toa
que fazem a gente feliz”, de Otavio Roth. Depois de conversarmos sobre as impressoes dos
alunos sobre 0 poema, sugerimos que escrevessem sobre “coisinhas a toa” que o0s deixavam
felizes. As recriag0es versavam sobre os mais variados temas. Com esta atividade, mesmo os
alunos que ndo demonstravam interesse na proposta, passaram a se engajar na atividade de
ilustracdo e, depois, se sentiram capazes de produzir seus proprios poemas.

Na segunda etapa, propusemos aos alunos a producéo de uma primeira verséo de
Seus poemas, cujo tema deveria se adequar a proposta da Olimpiada. Para tanto, coletamos
dos proprios alunos informagdes sobre nossa cidade que seriam pertinentes a proposta. Eles
destacaram a cultura da regi&o, figuras importantes da cidade, icones que a representa, as
festividades, a religiosidade popular, a paisagem natural, a culinaria e o artesanato. Falaram
também sobre as especificidades da rua e do bairro onde moram. Depois desse momento de
conversa, 0s alunos escreveram seus poemas, Nesta producdo inicial, verificamos o que os
alunos ja sabiam e 0 que precisariam aprender. 1Sso serviu como elemento norteador para 0s
modul os seguintes.

A terceira etapa consistiu na realizacdo de diferentes médulos (oficinas) sobre a
natureza formal do texto poético, tratando da rima, ritmo, verso e estrofe; tratamos da questéo
do sentido préprio e figurado; estudamos algumas figuras de linguagem, como a comparacéo,
a metafora e a personificacéo, verificando como alguns poetas constroem o sentido de seu
poemas se valendo de tais figuras. Observamos também como se da a sonoridade na poesia,
investigando as relacbes entre som e sentido. Trabalhamos com poetas populares, como
Patativa do Assaré, levando os aunos a perceber a importancia do ritmo no poema.
Estudamos também poemas de diferentes autores sobre a terra natal, procurando resgatar

observagdes, conhecimentos e sentimentos dos alunos sobre o lugar onde vivem. Ao fina de



cada oficina, os aunos eram convidados a retomar suas produgdes e rever como poderiam
enriquecer 0 seu poema utilizando o aspecto estudado.

Na quarta etapa, voltamos nosso olhar a0 poema do auno, orientando-os a
observar com atencéo o lugar onde vivem e transforma-lo em fonte de inspiragdo para seu
poema. Pedimos que selecionassem sobre quais aspectos da cidade tratariam, de modo que
fizessem um retrato que despertasse no leitor o interesse de |&-1o. Nossa intengdo foi
aprimorar 0 poema, reescrevendo-o diversas vezes, em busca da palavra adequada, da forma
mais expressiva, da combinacdo dos versos. Destinamos a essa tarefa tempo suficiente para
realizar o polimento do texto, procurando superar o lugar comum e os clichés, de modo que o
poema do aluno se revelasse criativo. Revimos a questdo do titulo, orientando os alunos sobre
o fato de que é através dele que o leitor decide ou néo ler o texto. Feitas as correcdes, 0s
alunos finalmente passaram alimpo seus poemeas.

Finalmente, organizamos os poemas e ilustragdes dos alunos numa coletanea.
Preparamos um sarau na escola e os jovens poetas leram suas producdes para toda a
comunidade escolar. Finalizadas as apresentagbes, procedemos com o0s autografos e
registramos o momento com fotos, que foram posteriormente divulgadas no mural da escolae

na pagina da instituicdo escolar nas redes sociais.

4 RESULTADOSE DISCUSSOES

A escolha do tema “O lugar onde vivo” foi capaz de gerar diferentes
possibilidades de abordagem. Convidamos os alunos a observar 0 seu entorno, como se
fossem estrangeiros e estivessem ali pela primeira vez.

Os aunos mais desinibidos revelaram multiplos sentimentos e sensacOes
despertados pelo tema. Ora de amor, alegria, admiracdo; ora de indignacdo, melancolia.
Fossem juazeirenses ou ndo, demostraram um sentimento de pertencimento e
comprometimento com a cidade. Os mais timidos optaram por registrar seu olhar em forma de
ilustracéo.

A exploracdo do tema foi guiada por diversos questionamentos, dirigidos ao
cend&rio natural e humano do espaco onde vivem os alunos, a saber: que lugar € esse onde
vivo? O que faz dele um lugar peculiar? O que ha nele que passa despercebido pelos
visitantes? Quem sdo as pessoas dessa cidade? O que elas fazem? Como vivem? Quem fez

cidade? Como tenho visto a minha cidade? O que eu tenho deixado de ver? Esses



guestionamentos conduziram a outros, que permitiram aos alunos assumir a condicdo de
vigjantes no seu proprio lugar.

A partir dessas perguntas, os alunos selecionaram aguns el ementos que tornam
nossa cidade um lugar peculiar, elementos esses capazes de despertar o fluxo de sentimentos e
sensagies apresentadas em cada imagem construida com palavras. Destacaram 0s aspectos
socioculturais da cidade, como as festas juninas, o reisado, as esculturas em madeira do
Mestre Noza, as festas da padroeira e do Padre Cicero, a estdua do Horto, a culinéria,
paisagem natural, o artesanato. Falaram também sobre as especificidades da rua e do bairro
onde moram.

Apresentaremos a seguir dois poemas heterorritmicos. O primeiro poema,
intitulado “Belezas de Juazeiro”, foi produzido por um aluno que mora em Juazeiro do Norte,
mas € natural de Sao Paulo. Apesar disso, 0 poema revela um sentimento de pertencimento e

comprometimento com o lugar.

Eu amo minha cidade
Lugar muito visitado
Em tempos de romaria
Gente vemn de todo lado.

A esté&ualado Horto

E um grande monumento
Vem o romeiro ai rezar
N&o importa o momento.

Os pratos dessa regi&o

A culinaria exemplar

E tudo irresistivel

N&o ha palavras pra explicar.

Em Junho tem quadrilha
Muita danca e diversdo

V enha matuto, moca bonita,
A noite é de S&o Jo&o.

Arrasta-pé é divertido

Todo mundo curte isso

Se tu quer dangar com a moga
Tira o chapéu, da um sorriso.

Més de Setembro tem desfile
Desce a Sdo Pedro as bandeiras
Em carreata as escolas

Honram a pétria brasileira.

Missa do galo em Dezembro
Comaigrejaenfeitada
Rezam naigreja, os devotos
Bem assim de madrugada.

O circo chegal Que alegrial



Os palhagos a dancar
Fazem muita brincadeira
Rio até me acabar.

Mestre Noza, grande homem
Artista de bom coracéo

Suas obras escul pindo

Com amor em suas maos.

Essa é minha cidade
Acabei de descrever
Se deu curiosidade
Ent&o venha conhecer!

O poema possui 10 quartetos, com rimas nos segundos e quartos versos. O jovem
poeta optou por fazer um recorte de diferentes aspectos da cidade. E uma espécie de cart&o-
postal: revela o turismo religioso que lhe é peculiar, ndo s6 em datas especificas, mas durante
0 ano inteiro (*Vem o romeiro ali rezar/ Ndo importa 0 momento”); retoma a questdo
religiosa na sétima estrofe, quando se refere atradicional Missado Galo celebrada na noite de
Natal; ressalta as festividades juninas, ao passo que convida o leitor aentrar na danca; destaca
o desfile civico tradicional do dia Sete de Setembro, referindo-se a Rua S&o Pedro, referéncia
comercial e principal rua da cidade; revela a aegria da chegada do circo proporcionada pela
danca e brincadeiras dos palhagos; engrandece a figura do Mestre Noza, escultor de artefatos
em madeira, importante artista da regido. Ao final do poema, convida o leitor a conhecer as
belezas da cidade onde vive.

O segundo poema, apresentado a seguir, possui 11 quartetos e também rimas nos
segundos e quartos versos, com excecdo do décimo quarteto onde ha quebra de rima: o
primeiro e segundo versos ndo rimam, apenas o terceiro e quarto. Escolhemos este poema
pela sua natureza peculiar: 0 jovem poeta apresenta um olhar diferenciado dos outros alunos:
ressalta aspectos pouco observados pelos visitantes e, ndo sd enatece as particularidades do
lugar, como revela uma postura engajada e comprometida em denunciar os problemas sociais
da cidade.

O lugar onde vivo

Esta muito carente

N&o tem nenhum teatro
Que deixe a gente contente.

O lugar onde vivo

Tem um grande pé de jua
Se vocé quer sombra boa
E melhor mudar praca

O lugar onde vivo
E muito bom de se morar



O que falta é mais trabalho
E o governo se acordar.

O lugar onde vivo

Ta parecendo um museu

O asfalto parou no tempo
Que o Padim Cico nasceu.
O lugar onde vivo

Tem uma casa grande e bela
Construi uma varanda

Pra deitar de rede nela.

Foi no lugar onde vivo
Que comecei dangar forrd
Aprendi com um gatinho
E nunca mais eu dancei 0.

No lugar onde vivo

A gente toma cajuina

Ta se espalhando pelo mundo
Alguns chamam de divina.

No lugar onde vivo
Aindafaltam umas pracas
A culpaé do governo

Que 0 nosso imposto gasta.

No lugar onde vivo
Muito jaouvi falar

No artista Mestre Noza
Da cultura popular.

Vivao noivo, vivaanoiva
V amos todos festejar

S80 cem anos de Gonzagéo
O nosso rei do baido.

Amor assim por Juazeiro,
N&o se vé por todo lado
Amor assim por Juazeiro,
N&o se vende no mercado.

O sentido do poema é construido com muito humor e criatividade. Utiliza como
figura de expressdo o paraelismo, ja que os efeitos sonoros séo obtidos pela repeticdo do
tema-titulo do poema (“O lugar onde vivo”) nos primeiros versos de cada quarteto, com
excecdo do sexta, penultima e Ultima estrofes.

No primeiro quarteto, 0 jovem poeta se refere a caréncia de um teatro na cidade.
N&o que este ndo exista, pois ha trés teatros na cidade. Revela que néo se sente feliz com o
teatro na cidade: seja pelo fato de a apresentacdo ndo ser compativel com o gosto do autor,
seja pela dificuldade de acesso a esse bem cultural em funcdo do problema de locomocéo, que

ndo favorece a participagdo das camadas popul ares.



O segundo quarteto demonstra a relacdo de afeto existente entre o poeta e a
natureza ao destacar a figura do pé de jua (juazeiro), arvore nativa que cedeu seu nome a
cidade. Esta &rvore € resistente a seca, e preserva sua folhagem durante o ano inteiro, apesar
da escassez de chuvas. Nos versos finais, o poeta convida o leitor a se refugiar do calor a
sombra do juazeiro.

O terceiro ressata ser Juazeiro do Norte um lugar bom de se morar. Por outro
lado, aponta a falta de politicas publicas voltadas para o trabalho (“O que falta é mais
trabalho/ E 0 governo se acordar”). No quarteto seguinte, a denuncia se repete com muito
humor e criatividade, quando o poeta relata a falta de investimento em infraestrutura (“O
asfalto parou no tempo/ Que o Padim Cico nasceu”). Mais adiante, no oitavo quarteto, o poeta
culpa o governo pelo mau uso do dinheiro arrecadado com impostos, que impossibilita a
construcéo de pragas, Unico espaco publico de lazer destinado a comunidade.

Os demais quartetos destacam os pequenos prazeres de uma vida particular e
simples de um bairro afastado da cidade: “uma casa grande e bela”; a rede disposta na
varanda para quem quiser descansar; a primeira danca de forrd, ensinada por um gatinho e téo
bem aprendida que nunca mais ficou sem um par; o sabor divino da cagjuina, refrigerante de
caju fabricado na prépria cidade e muito apreciado pel os moradores; destaca também a figura
do Mestre Noza, representante da cultura popular e de Luiz Gonzaga, rei do baléo;
engrandece os festgjos juninos, representados através do casamento matuto. O poema €
finalizado com uma releitura de uma quadrinha popular, bem ao gosto das criangas, onde 0
poeta revela o amor por sua terra (“Amor assim por Juazeiro/ N&o se vende no mercado”),

apesar dos problemas sociais relacionados a méa gestéo dos recursos financeiros do municipio.

CONSIDERACOESFINAIS

Esse trabalho foi importante, pois possibilitou aos aunos lancar um olhar mais
apurado para sua redlidade socia. O contato com 0s poemas, a vivéncia literéria através de
uma abordagem ludica, permitiu que percebessem as especificidades do texto literario e se
apropriassem daquela linguagem, sensibilizando-os e motivando-os para a producdo dos
proprios poemas.

O procedimento das SD’s, dado o seu carater modular, com atividades
diversificadas, garantiu o envolvimento e o engajamento de todos os alunos. A maioria destes

se sentiram motivados a participar, t&o logo tomaram conhecimento do projeto de



comunicagdo envolvido. Os mais resistentes foram, aos poucos, sendo conquistados e
influenciados pelos colegas de tal forma que se inseriram ao longo do percurso.

Destacamos a importancia do aprendizado da escrita em razéo de sua natureza
social, psicolégica e linguistica. No caso da producéo de poemas, salientamos que esta tarefa
pode ser eficaz no desenvolvimentos das habilidades de percepcdo sensorial, do prazer
estético e da competéncia linguistica dos alunos. Ndo se trata de “formar poetas”, mas
oportunizar momentos em que ele possam vivenciar a experiéncia da criacdo literéria,
despertando-os para 0 prazer estético e para a sensibilidade que a poesia evoca em quem

adentra o seu universo simbalico.
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