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INTRODUCAO

Visando fornecer uma formagdo docente com uma pratica mais aprofundada, o
Ministério da Educa¢do (MEC) e a Coordenag¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) desenvolveram a Politica Nacional de Formacdo de Professores. O
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) ¢ uma acdo que integra esta Politica de Formagao
Docente cujo objetivo ¢ proporcionar aos alunos de graduag¢do em licenciaturas a partir do 5°
semestre a oportunidade de desenvolver suas habilidades de ensino e articular a teoria
estudada com a pratica da docéncia (BRASIL, 2018).

No entanto, em decorréncia da crise sanitaria e da pandemia global da
COVID-19, a educagdo precisou se adaptar ao ensino remoto. Com isto, os professores
precisaram se ajustar a uma nova realidade de ensinar, com aulas sincronas (por
chamada de video) e aulas assincronas (atividades realizadas por meio da plataforma
Google Classroom e grupos do Whatsapp).

Neste resumo, temos por objetivo socializar as experiéncias vivenciadas no Programa
de Residéncia Pedagodgica, com enfoque na primeira oficina ministrada por nds, que foi

desenvolvido remotamente em detrimento da pandemia da COVID-19. Para além desta
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discussdo, buscamos ressaltar as contribuigdes do PRP para a construcdo da identidade

docente.

METODOLOGIA

Este relato de experiéncia € tecido a partir de uma abordagem qualitativa (PAIVA,
2019, p. 13) na qual temos por objetivo socializar uma das agdes realizadas por meio do
Programa de Residéncia Pedagoégica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) -
Campus I, do subprojeto Letras Inglés, em parceria com a Escola Cidada Integral e Técnica
Dr. Elpidio de Almeida, ambos localizados na cidade de Campina Grande - PB. Na proxima
secdo, exploramos o relato de experiéncia na docéncia dialogando com os teéricos Perrenoud
(2002) acerca da pratica reflexiva; Piletti (2004) na tangente do planejamento; Saviani e

Galvao (2021) sobre o Ensino Remoto no Brasil.

REFERENCIAL TEORICO

Em virtude da pandemia da COVID-19, o ambito educacional de todos os niveis
precisou se adaptar ao ensino remoto emergencial. Saviani e Galvao (2021) argumentam que
o termo “ensino remoto” foi utilizado como uma alternativa a “Educa¢do a Distancia”
(doravante EaD). Os autores problematizam a questdo da utilizacdo do termo EaD para se
referir ao ensino remoto, uma vez que a primeira possui um planejamento, um preparo €
suporte, através de plataformas desenvolvidas com o objetivo de proporcionar o ensino a
distancia. No caso do ensino remoto, por ter sido um acontecimento repentino, ndo houve
preparo e planejamento, consequentemente o ensino remoto ndo oferece a mesma estrutura e
suporte como a EaD o faz. Saviani e Galvao (2021) alegam que a implantagdo do ensino

remoto contribui para o adoecimento fisico e mental docente, uma vez

Pois, além da pressdo e vigilancia impostas que podem se configurar em
assédio, o uso constante das tecnologias, com as quais nem todos sdo
familiarizados, amplia as possibilidades de adoecimento fisico e mental. A
elevacdo da carga de trabalho se da, ainda, em condigdes subjetivas
desfavoraveis, uma vez que muitas e muitos docentes t€m que lidar com o
teletrabalno em meio a afazeres domésticos e demandas familiares
(INFORMANDES, 2020, p. 12 apud SAVIANI, GALVAO, 2021, p. 43).
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Em paralelo, com as pontuagdes de Saviani e Galvao (2021) acerca da implantagdo do
ensino remoto e do uso de tecnologias, nos identificamos com os professores citados pelos
autores principalmente por, no inicio, sentirmos muita dificuldade em adaptar-se ao meio
digital. Nesse quesito, Cristovao (2009) elucida os conceitos de artefato simbolico e
instrumento, no qual o artefato simbolico consiste em algo que existe, mas que nao temos
dominio para utilizar & nosso favor durante o exercicio da docéncia. O instrumento, neste
caso, refere-se ao objeto no qual o professor se apropriou a ponto de auxilid-lo durante as
aulas.

Partindo dessa perspectiva, na se¢do a seguir, apresentamos as reflexdes acerca do
momento de formagdo no PRP, juntamente com as acdes realizadas para apropriacdo das
ferramentas digitais e as intervengdes realizadas na escola, no caso, relatando apenas uma das

oficinas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a adaptagdo repentina ao ensino remoto, a nova modalidade de ensino foi vista
como uma substituigio (SAVIANI e GALVAO, 2021, p. 38) para o Ensino Presencial.
Inesperadamente, os professores precisaram se adaptar e se apropriar das tecnologias que
estavam a sua disposicao para que pudessem desenvolver suas atividades.

Pensando nos conceitos propostos por Cristovao (2009), notamos que, previamente, a
tecnologia era vista como um artefato simbodlico por nos, antes do periodo de isolamento
social devido a pandemia da COVID-19. Por isso, devido a pandemia, precisamos
“(re)construir conhecimento” (SOUSA JUNIOR et al, 2020), (re)planejar os passos que
seriam dados dentro do Programa.

A principio a regéncia ocorreria de forma regular e nio através de oficinas. Entretanto,
mediante todas as consequéncias provenientes da crise sanitaria, sendo uma delas transformar
0 ensino presencial em remoto, o professor preceptor nao mais ministrava suas aulas em
horarios multiplos, mas apenas em um horario pela manha. Em decorréncia disto, ndo haveria

a possibilidade de todos os residentes ministrarem as aulas neste horario. Estruturamos, entao,
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uma oficina para que aqueles estudantes que estivessem interessados em desenvolver mais a

Lingua Inglesa (LI) pudessem ter acesso a pratica de conversagdo em LI.

De uma forma indissociavel, ndo podemos falar de planejamento sem desenvolver o
aspecto da reflexdo. Conforme as palavras de Perrenoud (2002), existem trés tipos de
reflexdes: a reflexdo prévia a agdo, reflexdo durante a agdo e a reflex@o pos acdo. Ao final de
cada reunido da Oficina, nés mantivemos o habito de dialogar sobre os desdobramentos da
aula, pontuando os aspectos positivos e praticas que poderiam ser melhoradas em momentos
seguintes. Na nossa opinido, estes momentos foram valiosos porque pudemos observar a
pratica uma da outra e ver de quais maneiras podemos aperfeicoar nossa propria acao docente.
Esses momentos de troca impactam diretamente na construgdo de saberes. Nenhuma das aulas
ocorreu sem a supervisdo do nosso professor preceptor Anderson Nicéacio e devido a isso, as
noites de quinta foram transformadas em momentos de feedback, tanto geral como por duplas.

Para que tal oficina fosse realizada, iniciou-se, entdo, o processo de planejamento das
Oficinas que seriam ministradas, no qual desenvolvemos uma Sequéncia Didatica (doravante
SD). Nos optamos por ministrar uma Oficina de Inglés focada na habilidade de Comunicacao,
que posteriormente foi intitulada como “Speak Out: Langando a braba em Inglés”.

Em nosso primeiro encontro nao conseguimos concluir todo o planejamento, pois os
estudantes se empolgaram e, em virtude disso, tivemos de deixar uma dinamica planejada
para o proéximo encontro. Logo, nosso segundo encontro comegou com o jogo “Two truths
and a lie, que ndo fora realizado no encontro anterior. Além desse jogo, também
conversamos com os discentes sobre fazer pedidos, desejar algo em LI. O terceiro encontro
continuou nessa linha de desejo, mas em relagdo ao trabalho. Falamos de “dream job x real
Jjob ™%, conversamos sobre as profissdes em inglés e fizemos um jogo similar com o Pacman.
Nosso quarto encontro foi assincrono, com atividade para os estudantes através da plataforma
whatsapp. No quinto encontro falamos sobre traducao e interpretacao de musicas, utilizando a
musica Vacation da banda Dirty Heads. No encontro seguinte, come¢amos nossa aula com
uma breve revisdo e em seguida conectamos o termo “vacation” a fazer algo por diversdo, ou
seja, hobby. Permanecemos utilizando o termo vacation como forma de conectar nossas aulas,

porém, em nosso sétimo encontro, utilizamos para dialogar sobre uma das possibilidades de

> Jogo intitulado “Duas verdades e uma mentira”, na qual os participantes dizem trés afirmacdes sobre si, sendo
uma delas uma afirmacao falsa.
¢ “Trabalho dos Sonhos x Trabalhos Reais - expectativa x realidade” (tradug3o nossa).




VIENID

VIl ENCONTRO DE INICIAGAD A
DOCENCIA DA UEPB

W1 ENCONTRQ DE FORMACAO DE PROFESSORES

tradugao da palavra, no sentido de férias e, entdo, falar sobre viajar. Como atividade para casa,

os estudantes tiveram de produzir um plano de viagem para nos apresentar na proxima aula.
Todos os alunos presentes no oitavo encontro apresentaram seus planos de viagem, praticando
tudo o que estudamos até entdo. Em nosso ultimo encontro, tivemos de unir duas semanas,
pois o calendario escolar ndo nos permitia continuar. Falamos sobre a entrevista feita na
imigracao quando viajamos para o exterior € também sobre o dia dos namorados. Fizemos
conexdao entre os assuntos ao falar sobre relacionamento a distdncia e viagem. A seguir,
apresentamos as contribui¢des do Programa de Residéncia Pedagdgica na formagao inicial de

professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, gostariamos de ressaltar brevemente acerca das contribui¢gdes do Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP) em nossa formagdao enquanto docente. O Programa tem
como objetivo proporcionar ao estudante de licenciatura a oportunidade de se engajar no
ambito de atuacdo profissional, aproximando este aluno da realidade dentro do contexto
escolar. Desta forma, o PRP oferece ao aluno uma formag¢dao mais aprofundada sobre os
saberes docentes ¢ momentos de pratica da docéncia.

O PRP contribui diretamente para a formacdo de profissionais da educagdo
qualificados para a atuagdo docente, uma vez que ¢ ofertado ao longo da execucdo do
Programa momentos formativos para que os estudantes se mantenham atualizados e
tenha um aprofundamento de conhecimentos ja consolidados, além da oportunidade de ser
aproximado da realidade do agir docente através da regéncia. Os saberes sdo construidos ao
longo do tempo e como pontua Paulo Freire (2007), somos seres inacabados, sempre em
constante processo de aprendizagem. Com estas consideragdes, finalizamos o relato de
experiéncia do Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Estadual da Paraiba, no

Subprojeto de Letras-Inglés.

Palavras-chave: Residéncia Pedagégica; Formagao Inicial de Professores; Ensino de Lingua

Inglesa; Relato de Experiéncia.
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