v A= I I
\ 4 1 - ‘ .
\ A : ‘ »
\ | = | /|
i ‘ )
vi H | \j |

VIl ENCONTRO DE INICIACAO A
DOCENCIA DA UEPB

V ENCONTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO

ENVOLVENDO O CONTEUDO DE RAZOES DENTRO DE
PROBLEMAS MATEMATICOS

Aldesandra Vieira Soares !

Josineide Pereira da Silva 2

Francisco Marcelino de Morais Filho®
José Ginaldo de Souza Farias*

Sergio Morais Cavalcante Filho °

INTRODUCAO

A escola é o espa¢o onde se desenvolve o processo de ensino em forma de aprendizagem
sistematizada e que tem como pontos principais os educandos e os educadores. Diferentes
métodos de ensino vém gradativamente sendo incorporadas na sala de aula, a resolugdo de
problemas é um desses métodos que estd sendo amplamente difundido nas escolas,
principalmente, na Educacdo Basica, pois além de aplicar o contetdo matematico, envolve as
formas que cada aluno pensa em relagéo ao contexto.

O presente trabalho busca apresentar uma pesquisa desenvolvida com alunos do 7° ano
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, em uma escola a qual faz parte do &mbito do Projeto
Residéncia Pedagogica, na cidade de Patos — PB. O principal intuito foi observar a metodologia
de questionamentos e quais as no¢oes dos alunos sobre o processo de aprendizagem por meio
de resolugbes de problemas envolvendo o contetdo de razdes, um assunto béasico da
Matemética.

Ha& diversos estudos sobre o ensino das resolucdes de problemas, no que se refere ao
estimulo do aluno a pensar e descrever seu processo resolutivo de acordo com o que o docente
apresenta. A partir do momento em que o professor adota a metodologia de resolucédo de
problemas, seu papel serd de incentivador e mediador diante as ideias apresentadas pelos
alunos, facilitando o entendimento das questfes de modo que estas sejam produtivas, levando
os alunos a pensarem e a gerarem seus préprios conhecimentos (SOARES; PINTO, 2001).

Podemos destacar também os diversos tipos de resolugdes de questdes ldgicas de modo
que possamos construir com o aluno o conhecimento de variadas formas metodolégicas. A
pratica de ensino inovador, o estimulo a leitura sdo praticas que proporcionam ao aluno
conhecer a proposta matematica a qual o questionamento se refere, além de promover um
dialogo interativo entre os demais colegas para os variados tipos de respostas encontradas.
Logo, podemos deixar claro que a resolucdo de problemas ndo é apenas um processo de se
resolver um problema, mas aprimorar o porqué de tal resolucdo surgir de infinitas formas, onde
entendemos que a matematica € uma disciplina de varios caminhos e independente de qual
seguir, o resultado final sendo 0 mesmo, o contexto estara certo.
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Discutiremos entdo, sobre a aplicacdo de um questionario aplicado com 38 alunos, e que
expomos uma analise baseada em um geral, voltados para o conhecimento dos alunos. Neste
espaco apresentamos o objetivo principal deste trabalho: trabalhar a resolucdo de problemas
com vistas a contribuir para a construcao do conhecimento dos alunos em relagcdo ao contetido
de razdes. Para atingir este objetivo geral, definimos dois objetivos especificos, que sdo: a)
investigar as dificuldades sobre o entendimento do conteido de razGes em meio a um problema
matematico, e b) aplicar questionamentos no processo de ensino aos quais sao voltados para o
cotidiano do aluno que envolve o conteudo de razdes.

DESENVOLVIMENTO

A resolucéo de problemas € um tema que vem sendo trabalhado pelos professores no
espaco escolar e que consiste em encontrar métodos para que os educandos consigam
compreender 0s contextos matematicos. Ao mesmo tempo, ao se trabalhar o uso de problemas
contextualizados o professor deve estar preparado para mediar diante as respostas que surgem
como duvidas pelos alunos, para a partir dai, o aluno encontrar uma resposta concreta.

“O surgimento de um problema se d4 quando procuramos maneiras/meios para
conseguir um objetivo imediato, ocupando a maioria de nossa parte pensante com buscas
incessantes para encontrar uma solucdo satisfatéria (DA COSTA; KOLBERG; QUARTIERI,
2012, p.9).”

Alguns teoricos abarcam o conhecimento da resolucdo de problemas como sendo o
campo de grande aprendizado dos alunos, e destacando que é do préprio aluno que deve surgir
a criacao do problema, e temos como referéncia Smole e Centuridn (1992, p. 9) apud Soares e
Pinto (2001, p. 5) que afirma que

E, pois, fundamental que o estudo da Matemética seja calcado em situacées problema
gue possibilitem a participacgdo ativa na construg¢do do conhecimento matematico. O
aluno desenvolve seu raciocinio participando de atividades, agindo e refletindo sobre
a realidade que o cerca, fazendo uso das informacGes de que dispde. Se quisermos
melhorar o presente estado de conhecimento, devemos nos questionar sobre como
pode, de fato o nosso aluno desenvolver o pensamento critico ou raciocinio Idgico.

De alguma forma todos esses destaques fazem uma grande barcagem nos conhecimentos
matematicos de modo a propiciar as taticas dos docentes em sala de aula. Quanto mais
desenvolvemos o estudo do conhecimento da resolucdo de problemas, mais temos nogdo do
amplo espaco proposto para indagar ideias e defini¢fes a respeito do conhecimento dos alunos
sobre a temética.

Soares e Pinto (2001, p. 5) trazem que é importante que os problemas estejam
vinculados a fatos e acontecimentos do dia a dia do aluno. Neste sentido, jornais, revistas,
anuncios de venda de imdveis, pesquisas de opinido, erros de impressao, entre tantos outros,
podem ser utilizados.

Em contrapartida Scolari (2007, p. 2) diz que

O conhecimento evolui progressivamente, por meio de estruturas de raciocinio que
substituem umas as outras, através de estagios. Isto significa que a logica e as formas
de pensar de uma crianga sdo completamente diferentes da ldgica dos adultos. Em sua
Teoria, Piaget identifica os estagios de desenvolvimento da crianga, sendo que para o
autor, é no estagio operatério formal que a crianca comeca a desenvolver seu
pensamento como o de um adulto, assim podendo 3 desenvolver ideias abstratas e
iniciar seu raciocinio légico. Por isto, o incentivo ao desenvolvimento do raciocinio
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I6gico é muito importante neste estagio, que é desenvolvido entre os 12 e 15 anos de
idade.

Dessa forma, fica evidente que o conhecimento de resolucdo de problemas tem uma
vasta area de estudo e que estd em desenvolvimento tanto na mentalidade dos alunos, (0s
receptores das ideias) como até mesmo pelo docente (os transmissores das ideias) que esta a
frente da sala de aula buscando inovag6es tanto nas opinifes dos alunos sobre a teméatica como
até mesmo do porqué das respostas encontradas.

Santos e Ponte (2002, p. 31) falam em relacédo a resolucdo de problemas que

Encarar a pratica letiva como uma atividade de resolucdo de problemas decorre da
prépria natureza dessa pratica. Por um lado, cabendo ao professor desenvolver no
aluno saberes, saberes fazer e saberes ser, a sua atividade de ensino envolve diferentes
campos onde é possivel recorrer a muiltiplas e diversas estratégias de agdo. Por outro
lado, sendo esta atividade baseada em relagGes e inter-relagdes sociais, é por elas
influenciada. A pratica letiva ¢ assim marcada pela complexidade e singularidade: “as
situagdes da préatica ndo sdo problemas [bem definidos] para serem resolvidos, mas
sim situagdes probleméaticas caracterizadas pela incerteza, desordem e
indeterminagéo.

Quando se utilizam metodologias diferentes, como a resolucdo de problemas, por
exemplo, o professor esta levando o aluno a desenvolver o processo mental, mesmo sabendo
que cada crianga tem seu tempo para construir a aprendizagem e concretizar o conhecimento
abstrato diante a qualquer contexto matemaético. O conhecimento € adquirido através da
atividade desenvolvida pelo aluno com vista a compreensdo dos principios subjacentes ao
problema e a resolugdo do mesmo (LEITE; AFONSO, 2001, p. 254).

Tendo em vista esses conceitos, resolucdo de problemas é uma forma diferente de
desenvolver os contetldos matematicos, em especial, o que estd sendo trabalhado, o contetido
de razdes, e através disso relacionando diversos tipos de questbes problemas para o aluno
utilizar o pensamento e compreender a resposta, deixando evidente que o aluno consiga
conciliar o ensino com o cotidiano social.

METODOLOGIA

Adotamos um estudo de carater descritivo, do tipo de relato de experiéncia, vivenciado
pelos residentes do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual da Paraiba
e tem como intuito descrever as acOes realizadas na disciplina de matematica em uma escola
filiada ao Programa Residéncia Pedagdgica, na cidade de Patos — PB. O tempo de intervencao
foram referentes a trés aulas, sendo elas em dias ndo consecutivos.

Essa experiéncia se deu em trés momentos, sendo eles: aula expositiva, aula discursiva
e aplicacdo de questionario.

1° momento

No primeiro momento ocorreu a apresentacdo do contetdo de razdes, exemplificando
o0s tipos e formas de se representar uma razdo. Com isso, foi decorrendo-se o conceito do
conteddo e juntamente ao tema foi discutido de forma rapida a ideia de um problema
matematico para que os alunos comecgassem a compreender do que iria se tratar as aulas
posteriores.

2° momento

(83) 33223222

contato@enid.com.br
www.enid.com.br



&\ - -
, J LN L
{w '/ VIl ENCONTRO DE INICIACAO A

&

\_=~ DOCENCIA DA UEPB

NSRS V ENCONTRO DE FORMAGAO

No segundo momento houve um diélogo sobre as principais ideias que refletem o
conteddo de razbes em meios da sociedade que apresentam situacdes correspondentes a esse
contetido. A discussdo complementou davidas que os alunos tinham em rela¢do ao contetido e
a partir disso, surgiu a ideia de implementar questdes que trabalhassem o contexto de razdes,
com situacdes do cotidiano em que a sociedade faz parte. E com isso, observar o entendimento
de forma individual de cada aluno sobre o contetido de razdes.

3° momento

No terceiro momento realizamos a aplicagdo de um questionario com o intuito da coleta
de dados para a realizacdo desta pesquisa, envolvendo o conteudo de razdes em meios a
problemas matematicos. As questdes foram elaboradas pelos residentes ap6s algumas pesquisas
em sites e diante ao livro didatico utilizado pelo professor regente do 7° ano.

Para isso, 0 questionario apresentava uso de cinco questdes, sendo elas:

12 questao — Um corretor de imdveis recebe R$ 8,00 de comissdo para cada R$ 100,00
em imoveis vendidos. Qual a razdo que o comissario recebe sobre os imdveis vendidos?

22 questdo — Um time de futebol feminino venceu 14 dos 22 jogos que disputou. Qual
a razdo correspondente ao nimero de vitdrias?

32 questdo — Melissa acertou 19 das 20 questbes de uma prova. Qual a razdo
correspondente ao numero de erros e acertos?

42 questao — A idade de Pedro € 30 anos e a idade de Josefa é 45 anos. Qual a razao
entre a idade de Pedro e Josefa?

52 questao — Uma caixa de chocolate possui 2509 de peso liquido e 300g de peso bruto.
Qual é a razdo de peso liquido para peso bruto?

RESULTADOS E DISCUSSAO

Partindo das dificuldades existentes no contetdo de razbes, e principalmente, no
contexto de problema matematico, buscamos investigar o conhecimento e as dificuldades dos
alunos, evidenciando que razao é parte fundamental dos proximos contetdos que serdo vistos
posteriormente nas demais séries do Ensino Fundamental e Médio. Diante disso, serdo expostas
as esquematizac@es dos dados coletados de forma individual de cada questéo.

Inicialmente, para melhor entendimento definimos razdo como um numero que
relaciona dois meios e que podem ser representados em trés tipos que sdo: na forma fracionaria,
na forma de nimero decimal, e na forma de porcentagem.

Para a realizacao do questionario, explicamos o sentido de uma razdo, e como realizar a
transformacao de fracdo para decimal, ou entdo para porcentagem. E através disso, a medida
gue as aulas aconteciam algumas duvidas eram apresentadas pelos alunos, em meio a isso
aplicamos no final das trés aulas ndo consecutivas, o questionario sobre razdes tendo como
envolvimento os problemas matematicos. Abaixo segue o0s resultados de cada questéo.

A 12 questdo obteve os seguintes dados: 16 alunos acertaram por completo, apresentando
nos trés tipos de razdo; 15 alunos acertaram apenas a parte fracionaria, ndo conseguindo
desenvolver corretamente a divisdo para chegar ao nimero decimal; e 7 alunos ndo conseguiram
responder.

A 22 questdo obteve como resultados: 13 alunos conseguiram desenvolver corretamente
os trés tipos de razbes; 17 alunos apresentaram apenas a parte fracionaria; e 8 alunos nao
conseguiram resolver em nenhum dos tipos.
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A 3? questdo através da coleta de dados obteve os seguintes resultados: 13 alunos
acertaram os trés tipos de razdes; 13 alunos acertaram apenas a parte fracionaria; e 12 alunos
ndo acertaram nenhum dos tipos.

A 42 questdo obteve como resultado da coleta de dados que: 10 alunos acertaram todos
os tipos de representacdo de uma razao; 17 alunos acertaram apenas a parte fracionaria; e 11
ndo realizaram nenhum dos tipos de razao.

A 5% questdo obteve os seguintes resultados: 10 alunos acertaram os trés tipos de
representacdo de razdo; 17 alunos acertaram apenas a parte fracionaria; e 11 alunos néo
conseguiu representar em nenhum dos tipos.

Ao observar os resultados, podemos discutir que o nivel das questbes foi mais complexo
durante as questdes 4 e 5, observando atraves da coleta de dados que apenas 10 pessoas
acertaram. Essa complexidade se da através da contextualizacdo da questdo que na maioria dos
casos deixa explicito uma dificuldade entre os alunos compreender o que esta sendo pedido
para que possa encontrar o resultado final. Diante disso, realizando um resultado geral da
pesquisa apresentada, temos que 89,4% dos alunos responderam entre as cinco questoes, pelo
menos trés, ou entdo responderam todas, porém estando erradas. Em relacdo aos demais alunos,
podemos dizer que 10,6% ndo conseguiram responder nenhuma questdo, entregando assim o
questionario incompleto.

A dificuldade dos alunos ao se interpretar uma questdo de problemas varia muito da
maneira a qual o professor a transmite. Seria e é necessario trabalhar em conjunto com diversas
areas de ensino para obter um bom rendimento escolar, e com isso implementar um
entendimento de forma compreensiva da matematica, mais especificamente, do contetdo de
razoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da experiéncia vivenciada com o uso de questdes de resolucdo de problemas ao
meio da matematica, podemos dizer que é necessario desenvolver com os alunos uma forma
diferente de trabalhar, principalmente para o olhar voltado a matematica concreta, aplicada em
sala de aula. Com isso, destacamos a necessidade de ensinar por meio do didlogo, observando
as reacdes e respostas dos alunos durante o processo de resolucdo de problema, para através
disso idealizar a aprendizagem de forma significativa. E preciso fomentar nos alunos o desejo
de resolver problemas, tornando-o assim autbnomo no processo de resolucao.

Em relacdo ao conteldo de razdes, conseguimos evidenciar através da coleta de dados
gue os alunos apresentaram pontos negativos e positivos, diante ao ensino de matematica, e que
para suprir com essas dificuldades o professor deve buscar meios para que atraves deles o aluno
alcance a aprendizagem.

Essa aplicacdo do questionario foi idealizada a partir das intervencfes do Programa
Residéncia Pedagogica no Curso de Licenciatura em Matematica. Foi efetivada para observar
0 conhecimento dos alunos, e em meio a isso desenvolvermos posteriormente métodos para
modificar o processo de ensino, tentando desmistificar a Matematica e idealizando o processo
de ensino e aprendizagem, levando sempre em consideracdo que cada aluno tem o seu devido
tempo para que a aprendizagem aconteca.

Palavras-chave: Educacdo Matemética, Razbes, Problemas matematicos, Habilidades,
Dificuldades.
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