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INTRODUCAO

Ao longo desse trabalho, abordaremos os receios e desafios vivenciados por nés ao
longo da intervencdo pedagdgica que estamos realizando como bolsistas de iniciacdo a
docéncia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, no subprojeto
de Letras na cidade de Monteiro — PB.

Interessa-nos aqui, a partir da nossa vivéncia como bolsistas do PIBID, refletirmos
sobre nossa inser¢do na realidade escolar em que estamos atuando, pontuando os receios de
gquem nunca pisou na escola a ndo ser como aluno e ao mesmo tempo apresentando 0s
desafios, de certa forma, esperados no processo de organizacgao, planejamento didatico bem
como de ministracdo das aulas. Sabemos que, como docentes ou alunos, nés somos
perpassados pelo conjunto de praticas por que passamos em nossa formacdo a partir do
contato com os inumeros professores que tivemos. Isso nos faz tomar essas praticas como
modelos de nossas proprias aulas no PIBID.

Aqui um dos maiores desafios era esse: desprendermo-nos de certas praticas herdadas
de antigos professores e pensarmos praticas novas que estivessem em consonancia com as
demandas formativas dos alunos de uma turma de 6° ano do ensino fundamental. A vivéncia
no PIBID é a nossa primeira experiéncia com a docéncia enquanto espaco em que SOmMos
compelidos a agir pensando na selecdo dos contetdos, no planejamento e elaboracdo das
aulas, na melhor forma de transpormos didaticamente o que nos € exigido que seja ensinado
aos alunos. Logo essa € uma oportunidade Unica que temos procurado aproveitar e que tem
nos auxiliado a aparar as arestas entre teoria e pratica:

E evidente que a Universidade tem um papel importante a
desempenhar na formacdo de professores. Por razBGes de prestigio, de
sustentacdo cientifica, de producéo cultural. Mas a bagagem essencial
de um professor adquire-se na escola, através da experiéncia e da
reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo ndo surge do nada, por uma
espécie de geracdo espontanea. Tem regras e métodos préprios
(NOVOA, 2003, p. 5).

E necessario refletir o quanto € enriquecedor a participacio do graduando em
licenciatura em um programa que permite o contato direto com a sala de aula e a aproximacéo
com o trabalho docente. Por essa razdo, fazemos de nossas memorias docentes a partir da
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vivéncia no PIBID o objeto de reflexdo neste trabalho, uma vez que acreditamos que a
percepcao dos proprios bolsistas acerca dos impactos do PIBID em sua propria formacéo
podem apontar para a relevancia do programa e a luta por sua permanéncia como politica
publica de grande relevancia na area de educacdo e formacao de professores. Para tanto, além
de N6voa (2003), subsidiamo-nos em estudiosos como Freire (1987) e Flores (2009).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia que perpassou as nossas agdes como bolsistas do PIBID caracterizou-
se pela presenca de observac@es, anotagfes em diario de campo, leituras e discussdes tedricas
em grupo de estudo, reunides para selecdo de conteldos e planejamento e elaboracdo de
sequéncias didaticas, preparacao de atividades e culmina com a nossa intervencdo em sala de
aula na escola parceira de nosso subprojeto.

Ao longo de todo esse percurso, valemo-nos de procedimentos préprios a cada uma de
nossas acles e procuramos agir a partir do eixo reflexo, acéo, reflexdo. Ou seja, refletimos
sobre a realidade em que iremos atuar, agimos sobre tal realidade e voltamos a refletir sobre
esse no agir.

REFLETINDO ACERCA DA FORMACAO DOCENTE

Durante as aulas na graduacdo em Letras, deparamo-nos com discussdes acerca do que
é ser professor, de como se deve ser professor bem como de quais possiveis metodologias
devemos empregar para que O ensino seja significativo para 0s nossos alunos e,
consequentemente, haja uma melhor aprendizagem por parte deles. Em virtude disso,
chegamos a escola com varios conhecimentos tedricos, mas pouca vivéncia pratica no que
tange a regéncia de aulas. Por isso, o confronto entre a realidade da escola em que atuamos e
as leituras que fizemos e continuamos a fazer nas disciplinas que cursamos leva-nos a
constantemente estamos pensando acerca da pertinéncia entre teoria e pratica:
[...] ndo é possivel a qualquer individuo inserir-se num processo
de transformagdo social sem entregar-se inteiramente a
conhecer, como resultado do proprio processo de transformar;
mas, também, ninguém pode se inserir no processo de
transformar sem ter no minimo, uma base inicial de
conhecimento para comegar. E um movimento dialético porque,
de um lado, o individuo conhece porgue pratica e, para praticar
ele precisa conhecer um pouco. (FREIRE, 1987, p. 265).

E importante frisar as divergéncias que existem entre teoria e pratica tornam a
formagdo docente complexa. De acordo com Flores (2009, p. 86), “converter-se em professor
se constitui num processo complexo que se caracteriza por sua natureza multidimensional,
idiossincratica e contextual que implica a (trans)formac¢do das identidades profissionais”.

Compreende-se que o programa PIBID tem como finalidade a inser¢éo do licenciado
na escola para que se obtenha uma formacdo docente mais qualificada. E essa insercdo faz
com que se conheca o0 ambiente escolar e também para que o licenciado possa participar do
cotidiano do professor. Portanto o PIBID proporciona essa aproximagdo dos cursos das
licenciaturas das universidades publicas com a realidade das escolas basicas, fazendo com que
haja uma articulagdo entre ambas.

(83) 3322.3222

contato@enid.com.br
. www.enid.com.br



+Y)VIIENID

( uf VIl ENCONTRO DE INICIACAO A
==~ DOCENCIA DA UEPB

ENCONTRO DE FORW PROFESSORE

Através de Pimenta e Lima (2017), podemos conhecer definicdo bem clara acerca do
Pibid:

O PIBID é um programa criado e financiado pelo MEC por meio da
CAPES, instituido com a portaria normativa n. 38, de 12 de dezembro
de 2007, na gestdo do presidente Lula e do ministro da Educacéo
Fernando Haddad, ambos do Partido dos Trabalhadores (PT), com a
finalidade de valorizar o0 magistério e apoiar estudantes de licenciatura
plena. Apesar de ter sido lancado em dezembro de 2007, as atividades
relativas ao primeiro edital somente se iniciaram nos primeiros meses
de 2009. Atualmente, a estrutura e funcionamento do PIBID sdo
regulamentados pela portaria n. 096, de 18 de julho de 2013, da
CAPES. (PIMENTA e LIMA, 2017, p. 9).

O Programa traz uma experiéncia que ira conceder ao licenciando um conhecimento
acerca do fazer docente, e isso Ihe possibilita uma formacdo mais efetiva como profissional da
area. Assim o PIBID possibilita que o licenciado, ja sendo inserido no ambiente escolar, possa
integrar-se na participacdo do planejamento de metodologias inovadoras para a
ressignificacao das praticas docentes.

APRENDIZADO A PARTIR DA INICIACAO A DOCENCIA

A partir do que expusemos na se¢do acima, podemos dizer que “(trans)formacdo” é,
pois, a palavra que nos define desde que nos inserimos no PIID. Nosso processo de formagéo
é positivo em varios aspectos, tanto para nds que vivenciamos o fazer docente, quanto para 0s
alunos que adquiriram novos conhecimentos através de novas metodologias, como também
para a supervisora do programa, responsavel por nos auxiliar em nossas intervencgoes.

Antes da nossa inser¢do na escola, tivemos alguns encontros de formacdo que foram
de grande suporte para nos inteirarmos de como agir na escola, na sala de aula e na relagdo
com os alunos e os demais membros da comunidade escolar. Percebemos, em nossas
primeiras observacdes, que a profissdo docente é marcada por certas exigéncias burocraticas
gue ndo sdo objeto de discussdo nas aulas que temos na graduacdo. Por exemplo, observando
as aulas de nossa supervisora, percebemos que é recorrente, no agir docente, a presenca de
certos procedimentos que concorrerem com 0 proprio evento aula, tais como fazer chamada,
anotacdes no livro de aula, elaboracgéo e correcdo de provas.

Aprendemos também que anteriormente a aula acontece um conjunto de acfes que
envolvem selecdo e planejamento. Isso para nds foi o mais dificil de realizar porque ndo
tinhamos, passamos por essa experiéncia. Por isso, a elaboracdo das primeiras sequéncias
didaticas foi bastante dificil. A regéncia das aulas também ndo foi facil. Dada a nossa
inexperiéncia, sabiamos que nao tinhamos que apenas ministrar determinado contetido, mas,
além disso, era preciso saber se 0 modo como estdvamos ministrando era o0 mais adequado aos
alunos. Ao mesmo tempo em que tinhamos de mostrar seguranca, era preciso deter pulso para
conduzir a aula e manter a turma atenta a exposicdo que faziamos ou a realizagdo das
atividades que propunhamos.

Nossas aulas foram ministradas a partir dos textos tedricos e das observacdes feitas
nas salas de aula por nossa supervisora. E durante nossas observagdes podemos constatar que
estdvamos diante de uma profissional que visa buscar a efetivacdo do ensino dos alunos. Isso
fez com que pudéssemos perceber que a profissdo docente deve ser sempre inovadora, que
ndo podemos ficar fixos a uma metodologia, pois estamos diante de alunos heterogéneos e,
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para suprir as necessidades dos alunos, o professor tem que se renovar e buscar meios para
gue o aluno possa obter um ensino de qualidade e uma aprendizagem efetiva.

Podemos frisar também que o PIBID foi para n6s uma acdo formativa que nos
possibilitou conhecer como € a realidade do professor, da escola, da relacdo entre professor e
aluno em sala de aula e no dia a dia da escola. Em suma, é relevante ressaltar a importancia do
PIBID na vida docente, permitindo a troca de conhecimentos e a experiéncia adquirida em
sala de aula, permitindo o graduando uma preparacdo da profissao que ird exercer no futuro e
um conhecimento dos desafios enfrentados pelo professor no seu dia a dia.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID é um programa muito importante para a formacao dos profissionais enquanto
futuros professores. Ele possibilita a interacdo entre teoria e pratica fazendo com que o
graduando conheca a realidade educacional da escola pablica. Com essa insercao, o discente
tera uma formacgdo mais qualificada, que faz com que ele tenha experiéncia de como é o
cotidiano da escola.

O futuro docente, a partir da insercdo no PIBID, entenderd melhor quais sdo as
metodologias, as praticas que os docentes de nossa rede publica utilizam em sala de aula, até
que ponto elas sdo pertinentes e como é possivel ressignifica-las tendo em vista as
dificuldades existentes no ambiente escolar e as demandas formativas dos alunos.
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