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INTRODUCAO

O tema curiosamente formulado esta entrelacado fortemente a experiéncia vivenciada
em sala de aula durante o periodo em que, como professor de Lingua Portuguesa, dediquei-me
a ministrar aulas, solicitadas pelo programa Residéncia Pedagodgica na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Tobias Remigio Gomes da cidade de Monteiro-PB.

Ser professor é estar sujeito a varios acontecimentos repentinos que podem, por
ventura ou acaso, acontecer em seu dia a dia. Especificamente na sala de aula, temos a
oportunidade de ter inseridas, em nossas vidas, novas realidades, experiéncias, contextos,
situacdes, e individuos que, por sua vez, nos trazem uma gama de novas aprendizagens. O que
nos leva a pensar: “como reagir/proceder se, numa aula, ocorrerem fatos que fujam daquilo
que estava planejado?”. Dessa forma, iremos pensar em maneiras em como dar continuidade
a aula sem desprezar/ignorar esses acontecimentos repentinos como também propor aulas
didaticas que tornem os alunos atuantes em sala de aula.

Mostrar essas maneiras a partir de uma experiéncia vivida em sala foi o objetivo
principal do presente artigo, tendo como base as contribuicGes de teéricos construindo uma
ponte entre teoria e pratica. As discussdes tedricas ocorreram em periodos regulares e
semanais antes de cada intervencdo no decorrer do programa, analises em conjunto entre
residentes que contribuiram significativamente para construgdo dos planos de aula, como
também participacdo ativa do coordenador e cooperacao da escola Tobias Remigio Gomes.

Com este artigo, perceberemos que ter um incentivo de iniciacdo a docéncia e
experiéncias em salas de aula pode ser de extrema importancia na formacdo do futuro

professor. Formacéo que precisa ter como base tedricos e estudiosos que visem uma educacao
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formadora, que instigue a criticidade, a curiosidade, a aprendizagem e a troca de saberes entre
individuos que estdo lado a lado no ato de educar. Durante as producdes das sequéncias
didaticas e dos planos de aulas que foram utilizados no decorrer do programa, textos e artigos
de autores renomados foram utilizados para preencher nossa bagagem de conhecimento e

claro, nosso olhar critico pedagogico, como Paulo Freire (1996) e Magda Soares (2001).

METODOLOGIA

Para realizacdo das intervencOes nas escolas, foram utilizados planos de aulas e
sequéncias didaticas planejados levando em consideracdo as propostas curriculares da
Secretaria de Educacdo do municipio de Monteiro-PB e os conteidos elaborados para o ano
letivo de 2019. Na execucdo de todas as aulas, foram utilizados como materiais de apoio
outras fontes como pesquisas em sites da Internet, materiais midiaticos, Apresentacdes em
Power Point (APP), videos, musica, etc.

Os dados da intervencdo aqui descrita foram registrados em diarios de campo
propostos pelo coordenador do programa, como modo de registro de cada aula, anotacdo de
pontos importantes e vivéncia dentro do ambito da escola.

Em minha primeira intervencdo pelo programa Residéncia Pedagogica, elaborei uma
sequéncia didatica sobre o contetdo que me foi estabelecido: a classe gramatical verbos,

especificamente, 0 modo subjuntivo.

POR QUE MINISTRAMOS AULA DE GRAMATICA?

Fazendo um percurso histdrico acerca da disciplina de Lingua Portuguesa, sabe-se que
nem sempre esta disciplina foi contemplada dentro do curriculo como meio e propostas para
ensino e aprendizagem de nossos alunos. Houve uma série de fatos que antecederam o “nosso
portugués” para que ele chegasse a condigdo em que se encontra atualmente. Fatos esses que
vem desde a época imperial. O ponto de partida da jornada da disciplina Portugués comeca
com a reforma do Marqués de Pombal ou a reforma pombalina, que no século XVIII, tornou
obrigatdrio o uso da lingua portuguesa no Brasil.

Apesar de varias controvérsias, a reforma pombalina contribuiu para a consolidacéo da

lingua portuguesa no Brasil e para sua inclusdo e valorizagdo na escola (SOARES, 2001).
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Retorica, poética, e graméatica eram as disciplinas nas quais se fazia o ensino da lingua
portuguesa até o fim do império. SO, posteriormente, elas foram fundidas numa Unica
disciplina que passou a ser denominada Portugués (SOARES, 2001). Tendo em visdo o
caminho histérico e social percorrido pela disciplina de portugués, pode-se perceber que o
ensino presente em nossas escolas sofreu grandes transformagfes durante vérias décadas,

contudo, ainda possui carater conservador e tradicionalista em sua esséncia.

TRABALHANDO A SEQUENCIA COM OS ALUNOS

A instituicdo a qual estava atuando no momento me deixou com total autonomia sobre
como trabalhar o conteido proposto. Ja havia conhecido a turma durante algumas semanas de
socializacdo com a escola na primeira etapa do programa no ano de 2018, a turma era
composta por criancas com faixa etaria entre 9 e 12 anos. Pretendia usar todo ensinamento
tedrico adquirido como graduando em letras-portugués para produzir bons resultados na
intervencdo, levando em consideracdo como foco principal meu aluno.

Durante as observacfes das aulas da professora atuante da escola, pude observar e
anotar em meu diario de campo algumas reacdes de alunos que trabalhavam com gramaticas,
sendo sempre reacOes negativas e de desaprovacdo. Tais comportamentos se deviam ao fato
de que nossa educacdo é voltada, ainda, ao ensino bancéario (FREIRE, 1996) no qual o aluno
permanece em siléncio durante grande parte da aula e seu papel é apenas ouvir aquilo que o
professor tem a dizer e, em seguida, repetir.

Apos o preparo da sequéncia didatica, no dia 23 de maio, entrei em sala com o plano
de aula em maos. Depois uma breve apresentagdo pessoal, dediquei-me a conhecer cada
aluno, de onde vinham e suas experiéncias. Havia preparado material para uma dinamica,
pretendia ndo comecar no assunto de imediato, disponibilizei imagens diversas sobre varios
elementos, animais, profissdes, esportes etc. Antes de dar execucdo a aula e a primeira
proposta de atividade, busquei opinides deles acerca do que eles achavam que aquelas figuras
significavam e o que fariam com elas obviamente. Alguns ndo sabiam o que responder,
porém, fiquei contente com o siléncio deles, pois a partir dali poderia instiga-los a
curiosidade, criar possibilidades para torna-los alunos criadores, inquietos, rigorosamente
curiosos, humildes e persistentes (FREIRE, 1996). Observando a sala em que eles estavam,

notava as paredes vazias, totalmente brancas, entdo, propus que cada producdo que eles
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fizessem seria exposta na sala de modo que todos se conhecessem, todos pudessem ver 0s
talentos que escondiam em si.

A primeira reacdo que eles me mostraram foi um largo sorriso de nervosismo, que
indicava que alguém os desafiava a exporem suas criacfes em sala, ndo as deixando limitadas
aos cadernos. Assim sendo, a primeira atividade com o contetdo “verbo no subjuntivo” era:
“O que vocés fariam se fossem a pessoa/animal que estd sendo representado na figura?”. A
proposta era que eles escrevessem um texto, de oito linhas, e ap6s uma socializacdo em sala,
deixariamos as criacBGes expostas num mural. Nas condic¢des de verdadeira aprendizagem, 0s
educandos véo se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo (FREIRE, 1996). Uma
primeira aula diferente das quais estavam acostumados a fazer. A surpresa ao ver que
poderiam trabalhar de modo diferente a gramatica que, para eles, era chata os deixaram
curiosos com o resultado que alcancariam com a primeira atividade. Inconscientemente e com
alguns auxilios, durante a producdo do texto solicitado, os alunos foram usando os verbos no
subjuntivo na construcdo do texto. O que me levou a pensar: falantes nativos de portugués
sabem utilizar de forma eficaz as palavras no ato de comunicacéo, o que nos leva a crer que
0 ensino de portugués em sala atualmente € mais uma questé@o de ensinar as nomenclaturas.

Certamente, havia equivocos na construgdo de algumas palavras e suas frases,
entretanto, eles conseguiam entender o que estavam escrevendo e, como professor leitor,
algumas palavras que ali estavam se tratavam muitas vezes de uma variacdo linguistica e
regional. Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao senso
comum no processo de sua necessaria superacdo quanto o respeito e o estimulo a capacidade
criadora do educando (FREIRE, 1996). Nossa aula estava baseada no principio de a criacao
do aluno deve ser aproveitada para a construcdo da aula. Tomando conselho do coordenador
da residéncia, dediguei-me a sempre aproveitar aquilo que os alunos produziam a fim de
estudar o conteudo em seu uso dentro de sala e contexto social, pois, segundo Paulo Freire
(1996) ensinar exige respeito aos saberes dos educandos.

Finalizada as duas primeiras aulas, no dia 25/05, com essa perspectiva, o mural foi
produzido pela sala. A corre¢do das produgdes foi mediada em conjunto entre alunos e
professores. Fazer aula desta maneira fez com que os alunos se sentissem realmente
participativos daquilo que estavam aprendendo, agora assumiam papéis de construtores da
aula e ndo apenas ouvintes. Trabalhando com essa proposta, alguns alunos também tiveram

oportunidade de se conhecerem. Nessa parte, discutimos a importancia da preservacdo (da
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natureza, dos animais etc). Nenhuma das imagens que usamos na primeira produgéo foi
escolhida aleatoriamente, de modo que cada uma delas tinha um proposito reflexivo e critico.
Dediquei tempo a ouvir cada um deles acerca do que queriam para o futuro. Formar o aluno
para a vida é um dos papeis fundamentais e primeiros do professor, como também, fazer uso
dos conteudos escolares e pensar eles em acdo/préatica na sociedade pode ajudar a responder
aquela pergunta classica que todo aluno faz: “Onde eu vou usar isso na minha vida?”.

A ultima aula que ministrei naquela intervencao foi no dia 26/06 e que, foi o0 ponto de
partida para a construcdo dessa discussdo. Foi pensando nela que pude perceber o quanto um
aluno pode apresentar conhecimentos que modificam totalmente aquilo que estava planejado
numa sequéncia didatica. Nesta aula, havia preparado uma pequena dindmica que, a principio,
estava programada para ocorrer dentro de sala. O foco agora era o tempo verbal futuro do
subjuntivo. Propus entdo que, para estudar essa parte do conteido, criassemos uma “elei¢ao”
para eleger o futuro presidente do Brasil. Para tanto, eles teriam que criar um texto que
mostrasse suas propostas para o futuro e suas possiveis realizacdes se eleito. A primeira
resposta que obtive deles foi um “NAO!”, 0 que me surpreendeu. N&o era um assunto que
agradava eles. Curiosamente, eles me deram outra alternativa, que ao invés de ser essa, eles
poderiam ir brincar de pega-pega la fora, de modo que, sempre que alguém fosse pego teriam
que responder uma pergunta referente ao assunto.

Admirei a criatividade dos alunos ao pensar em uma maneira agradavel de aprender o
conteddo que estavamos estudando. Assim sendo, ndo dispensei a ideia, deixei de lado o que
havia produzido e, antes de partirmos para a “brincadeira”, fomos a lousa para que eu
introduzisse e explicasse o0 que era o verbo no futuro do subjuntivo. Acolher essa iniciativa
que interferiu diretamente na aula mostrou o poder de autonomia que eles possuem. Mesmo
com essa mudanca, a aula continuou com seu contetdo. Apenas o plano de aula foi alterado,
em parte, pelos alunos.

Ao ir para o patio para darmos inicio a brincadeira avaliativa, a regra que foi
estabelecida era “Uma pessoa ficara encarregada de ser o pegador enquanto 0s outros
correm. Aquele que for pego terd que criar uma frase que devera conter um dos tempos
verbais que ditarei (pretérito imperfeito, presente ou futuro do subjuntivo). Apds responder,
essa pessoa sera 0 novo pegador e continuard a prova”. A prova aconteceu. Pude ver que

todos se divertiam enquanto aprendiam, havia sido um dia muito produtivo.

CONSIDERACOES FINAIS
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Neste trabalho, evidenciamos formas de se adaptar a mudangas que ocorrem dentro de
sala de aula e planejar situacdes de ensino aprendizagem que tragam o aluno a participar da
aula como atuantes e ndo apenas como ouvintes. E proprio do pensar certo a disponibilidade
ao risco, a aceitacdo do novo que ndo pode ser negado ou acolhido sé porque € novo, assim
como o critério de recusa ao velho ndo é apenas o cronoldgico (FREIRE, 1996). Vimos que
permitir que o aluno tenha autonomia, a0 mesmo tempo em que o professor executa 0
controle sobre a aula, pode desenvolver uma aprendizgem mais proveitosa para o alunado.
Vale salientar que essa proposta teve como publico-alvo alunos do 6° ano do fundamental. De
modo que dependendo da faixa etéria, novas dindmicas e propostas devem ser adotadas, para
pensar a aula voltada para o desenvolvimento e crescimento do aluno, ndo apenas do

conteuddo.
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