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Resumo

Este artigo € fruto de nossa participacdo, como bolsista, no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacgo a Docéncia (PIBID) do curso de Letras do campus V1 da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB). Considerando-se que o PIBID tem como finalidade valorizar e incentivar
a formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério, o presente trabaho traz
algumas reflexdes sobre uma prética vivenciada a partir de conteddos previamente
determinados pela professora que atua como supervisora do PIBID em uma das escolas da
rede publica do municipio de Monteiro - PB. No caso do presente trabalho, vamos relatar e
refletir sobre a nossa atuagdo durante as aulas em que trabalhamos com o contetdo “figuras
de linguagem”. Considerando as reflexdes sobre o ensino de lingua materna, realizadas nos
altimos anos, utilizamos, para este momento, como embasamento, as orientagdes teorico-
metodol 6gicas propostas por Geraldi (1997), Oliveira (2010) e por Cosson (2006). Por fim,
reiteramos que a atuacdo no PIBID tem contribuindo bastante para a nossa formagéo como
estudantes de Letras e futuros professores, uma vez que tem nos propiciado o contato e o
conhecimento da realidade em que, futuramente, vamos atuar, fazendo-nos refletir sobre as
préticas desenvolvidas em sala de aula e promovendo, assim, situaces que possam acarretar
possiveis melhorias no ensino, especialmente de lingua materna.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é um programa

gue tem como objetivo incentivar e valorizar o processo de formacdo de docentes para a

educacdo basica. O PIBID oferece bolsas para que os estudantes de licenciatura possam
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exercer atividades pedagOgicas nas escolas da rede publica com a orientagdo de
coordenadores de area e de supervisores. Estes Ultimos sdo docentes das escolas onde 0s
bolsistas exercerdo as atividades de observacdo e intervencdo. O PIBID contribui, assim, para
a associacdo entre teoria e pratica, para aproximar escola e universidade, colocando os
graduandos em situagOes concretas de ensino, fazendo com que estes tenham uma vivéncia
mais significativa com o contexto escolar dentro do qual, futuramente, atuaréo como regentes
de ensino. O programa promove também uma reflexéo acerca do magistério, fazendo com que
0 graduando pense criticamente sobre 0 seu papel docente e suas agdes no processo de
ensino/aprendizagem. Dessa maneira, o PIBID atua na promogao de uma maior qualidade na
formagéo do profissional de ensino, contribuindo para uma melhoria na educacéo brasileira

O presente trabalho traz algumas reflexdes sobre uma prética vivenciada a partir de
um conteddo previamente determinado pela professora que atua como supervisora do PIBID,
em uma das escolas da rede publica do municipio de Monteiro - PB. Neste trabalho, iremos
relatar e refletir sobre a nossa atuagdo durante as aulas em que trabalhamos com o contelido
“figuras de linguagem”, bem como sobre os entraves que encontramos para a realizacéo de
nossas aulas como haviamos planegjado inicialmente.

Para abordarmos o estudo de figuras de linguagem, iniciamos primeiramente a leitura
de duas croénicas, partindo do fato que todo e qualquer estudo da linguagem deve ser feito por
meio de textos, uma vez que é no texto que a lingua se concretiza, isto é somente a partir de
textos sdo perceptiveis as vérias funcoes e efeitos que a lingua pode exercer. Posteriormente,
utilizamos algumas musicas para trabalharmos com o conteudo “figuras de linguagem” de
uma maneira mais detal hada.

Ademais, procuraremos também refletir sobre como as experiéncias vivenciadas no
PIBID, até agora, tém contribuido para a nossa formagdo docente como aluno bolsista do
programa. Enfatizaremos 0s aspectos mais importantes das intervengdes e 0os momentos
geradores de reflexdes, usando sempre como base alguns autores que apresentam importantes
propostas para a educagdo, sobretudo, para 0 ensino de Lingua Portuguesa. Esperamos com
ISSO gue este texto possa contribuir para futuras préticas docentes a serem redlizadas em sala

deaula.



ALGUMASREFLEXOESTEORICAS

As reflexBes sobre o ensino de lingua materna, realizadas nos Ultimos anos, tém
mostrado a necessidade de mudanca, de forma que se possa distinguir o que € essencia e o
gue é acessorio em tal ensino e que se deixe claro que ensinar lingua materna ndo é sinbnimo
de ensinar gramética. Afinal, como afirma GERALDI (1997):

Uma coisa é saber a lingua, isto é dominar as habilidades de uso da lingua em
situagdes concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados, percebendo
as diferentes formas entre uma forma de expressdo e outra. Outra coisa & saber
analisar uma lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala
sobre alingua. (GERALDI, 1997, p. 118).

Portanto, ha uma enorme diferenca entre saber gramética e saber lingua, diferenca
gue, geramente, a escola ndo mostra ao aluno, ndo deixando, ha maioria das vezes, nem
um saber Gtil sobre lingua. Muitos professores incorrem no erro em ministrar contetidos
puramente gramaticais, sem 0 auxilio do objeto da lingua: o texto oral ou verba. Essas
préticas geralmente sdo traduzidas no ensino de regras gramaticais, as quais sao explicitadas
para os alunos a partir de frases soltas e isoladas, sem sentido efetivo para os alunos.

Para GERALDI (1997), um ensino calcado na valorizagdo do conhecimento e na
busca pela producéo efetiva de conhecimento e ndo pela reproducdo sb € possivel se as
posicdes em sala de aula forem transformadas. O professor precisa se colocar ndo mais como
anico e verdadeiro transmissor de conhecimentos, mas sim como sujeito mediador de textos,
alguém capaz de construir saberes juntamente com o aluno. A sala de aula deve ser vista
assim como lugar onde os sujeitos (professor e alunos) compartilham conhecimentos diversos.
Essa metodologia, segundo o autor, possibilitaria ao aluno conduzir seu proprio processo de
aprendizagem, deixando de ser mero receptor e tornando-se um sujeito ativo na construcdo do
conhecimento. Portanto, é de extrema importancia que se adote uma relagdo interlocutiva no
processo de ensino/aprendizagem, uma relacéo na qual professor e aluno trabalhem juntos na
construcéo de saberes, uma relacdo que realmente possa contribuir para a formagdo de um

sujeito critico.



O entrave de se adotar essa postura interlocutiva no ensino, principalmente no que se
diz respeito a0 ensino de lingua, vem de longa data. Para tentar ordenar e disciplinar a
aprendizagem, tendo em vista a rdpida democratizagdo do ensino, o conhecimento foi
sistematizado, o ensino foi resumido a uma mecanizacdo, a0 aprendizado de categorias e
estruturas. Tudo isso foi refletido no ensino de lingua, ou sgja, 0 aspecto formal da linguagem
passou a ser privilegiado, o ensino de lingua se confundiu com o0 ensino de gramética.
GERALDI (1997) atenta para o fato de que o0 que se V€ na escola € 0 ensino de um conjunto
de regras que sdo “inculcadas” na mente dos alunos, é o ensino do abstrato, & a mecanizacéo
da palavra, é a transmissdo de um discurso ja formulado. A educacdo parece, assim, querer
“moldar” o ser humano. Segundo o referido autor, isso faz com que o auno se mostre
totalmente indiferente em relacdo ao ensino, principalmente ao ensino de lingua, tido como
uma coisa dificil e chata.

Muitos alunos, por confundirem saber lingua com dominar a gramética normativa, S0
levados a pensarem que ndo sabem Portugués por ndo terem conhecimento de todas as regras
que regem o sistema linguistico. Todavia, segundo Oliveira (2010), esse € um pensamento
totalmente equivocado, pois “as regras que regem o portugués, embora sejam extremamente
complexas, estéo internalizadas em todos os brasileiros, o que nos torna capazes de aplicar
tais regras em tempo real para construirmos sentencas e interagirmos com outros brasileiros”.
(OLIVEIRA, 2010, p. 41).

Por exemplo, no emprego das figuras de linguagem, conteldo esse ministrado em
nossas intervencbes, TAVARES (1974) afirma que essas ndo admitem regras, pois sao
inerentes ao proprio pensamento. Segundo o referido autor, as figuras tém forte atuagcdo tanto
na linguagem erudita como na linguagem coloquial. Na maioria das vezes, usamos sem
percebermos algumas expressdes que constituem figuras de linguagem. Essas, como
erroneamente se pode pensar, ndo estdo presentes apenas no ambito da literatura, ja que
também se encontram inseridas no cotidiano das pessoas e em varias outras areas do saber;
até mesmo dominios discursivos bem mais técnicos, 0s quais requerem uma linguagem mais
objetiva, podemos perceber a presenca da linguagem figurada.

Voltando ao que faldvamos sobre ensino de lingua materna, € importante enfatizar
aqui que a concepcdo de lingua que o professor adota para s ira influenciar diretamente na
sua prética pedagdgica:



Ter consciéncia de qual concepgdo de lingua da suporte a sua prética tem uma
importancia muito grande para o professor. E por que é importante decidir sobre
qgual conceito de lingua ele deve adotar? Porque a forma como o professor vé a
lingua determina a maneira como ele ensina portugués. Ela tem implicacdes diretas
no plangjamento das aulas, na escolha do material didatico, na forma de avaliar a
producdo dos alunos e no reconhecimento dos dialetos trazidos por seus alunos para
asalade aula, por exemplo. (OLIVEIRA, 2010, p. 32).

Para esclarecer bem o conceito de lingua, 0 autor procura contrapor a concepcao
estruturalista & interacionista. A corrente estruturalista exclui os usos da lingua e vaoriza
apenas as estruturas gramaticais, deixando de lado o sujeito usuério da lingua e as variagoes
linguisticas originadas da diversidade de grupos existente, perspectiva gue ainda serve de
aporte para muitas praticas no ensino de lingua materna. A adogdo dessa concepcao
estruturalista traz sérias complicactes para 0 ensino de lingua, uma vez que alingua € vista ai
totalmente desvinculada de sua funcéo social, de sua natureza interlocutiva, aspectos esses
que serdo levados em conta pela concepgdo interacionista da linguagem.

Considerando os contextos de producdo e de recepcdo, a concepcao interacionista vé a
lingua como um meio de interacdo sociocultural, como um meio para o falante atingir
determinados objetivos comunicacionais, assim, a lingua ndo deve ser considerada como algo
estatico, ja que sofre diversas alteraces de acordo com a realidade socia de cada sujeito e
com os objetivos da comunicagdo. Diante de tal concepcdo de lingua(gem), o educador deve
orientar seus alunos a desenvolverem recursos linguisticos que o0s gjudem a interagir nas mais
variadas situagdes sociocomunicativas. E necessario, pois, que o aluno entenda as diferentes
funcdes que uma lingua pode exercer a partir dos diversos contextos de producdo e, a partir
disso, possa usar essa mesma lingua para cumprir seus objetivos linguisticos em diferentes
situagdes de comunicagdo e a partir de textos diversos, sejam eles orais ou escritos.

E, pois, conscientes dessas discussdes sobre o ensino de lingua materna que os
professores precisam procurar desvencilhar-se de préticas tradicionais que contribuem muito
pouco para a formagdo do aluno bem como precisam desenvolver atividades que sgam
significativas para a construgdo de um sujeito critico, atuante na sociedade por meio dos usos
da e na linguagem. A partir dessas reflexdes sobre o ensino de lingua, procuramos
desenvolver nossas intervengdes no PIBID, de modo que elas estivessem de acordo com o que
realmente se espera do ensino de lingua portuguesa com vistas a propiciar uma educagéo
linguistica aos aunos que os habilitem aler e escrever para além dos muros da escola.



DURANTE A SALA DE AULA: PRAXISE REFLEXAO

Como ja mencionamos, nossas intervencdes na turma do 2° ano B giraram em torno
das “figuras de linguagem”, contetdo esse indicado pela professora-regente da turma. 1sso
vem a confirmar como os professores séo condicionados a seguirem, em um determinado
espaco de tempo, ao que é estabel ecido pelo cronograma da escola. Dessa forma, muito desses
educadores se veem de méaos atadas para procurarem diferentes metodol ogias para sua prética,
uma vez gue existem prazos a serem cumpridos. Entretanto, na maioria das vezes, isso acaba
se tornando um discurso de comodismo de certos educadores para ndo buscarem novas
metodologias de ensino, continuando a abordar, assim, contelidos tradicionais de maneira
também tradicional. Porém, demonstraremos no presente trabalho que essa imposi¢cdo de
cronograma ndo se configura como um empecilho para se trabalhar com metodologias
diferenciadas da tradicional, a qual, na maioria das vezes, é pouco significativa para o red
aprendizado do aluno.

Em um primeiro momento, levamos para sala de aula o texto “A Ultima crénica”, de
Fernando Sabino. Antes da leitura efetiva, iniciamos uma discussdo sobre uma das teméticas da
crénica, aniversarios, a fim de que os alunos pudessem interagir, expondo suas experiéncias e
opinides. Esse momento de debate sobre essa tematica do texto, antes mesmo de iniciar a
leitura, foi uma importante estratégia de compreensdo, uma vez gue ativa os conhecimentos
prévios dos alunos. Nessa primeira discussdo, péde-se observar que muitos dos alunos se
sentiram a vontade para compartilhar suas experiéncias e anseios sobre uma realidade que faz
parte da maioria da vida das pessoas: 0 proprio aniversario. Nessa ocasido, uma aluna deu seu

depoimento, o qual merece ser destacado aqui:

“Meus pais organizaram uma grande festa para mim, como todos os meus amigos e
familiares, ganhei Otimos presentes, mas, mesmo assm, ndo me senti
completamente feliz, pois, meus pais haviam se separado recentemente e, para ndo
se encontrarem, apenas minha mae compareceu na festa. Para mim, o que mais me
interessava era ver meus pais unidos naquele momento”.
Posteriormente a essa troca de impressdes prévias, solicitamos aos aunos que
realizassem uma leitura silenciosa da referida crénica de Fernando Sabino. Logo apos, foi
realizada uma leitura em voz alta. Em seguida, no momento da discusséo oral sobre o texto,

mediante perguntas elaboradas previamente, os alunos puderam relacionar o que foi lido com



algumas das realidades compartilhadas anteriormente. Por exemplo, a partir do depoimento de
uma aluna, exposto acima, e do aniversario relatado no texto, o qual foi totalmente oposto ao
da auna, os discentes chegaram a afirmar que 0 mais importante em uma festa de aniversario
ndo era o fato de ela ter muitas pessoas ou grandes presentes, mas, sim, receber o carinho das
pessoas mais importantes nessa data t&o especial. A partir das mesmas perguntas orais, 0S
alunos foram induzidos a perceberem a presenca de figuras de linguagem, antes mesmo de
esse contelido ser explicitado para eles, como por exemplo, a comparacdo que o autor faz
entre a menininha e um animalzinho, com o objetivo de enfatizar a personalidade dos
personagens e de definir a situagéo norteadora do texto.

Dando continuidade a leitura do género crdnica, em outro momento, levamos para a
sala de aula um texto de Armando Nogueira, “Peladas”. Antes de iniciarmos a leitura dessa
nova cronica, os alunos foram levados a realizarem inferéncias a partir do titulo do texto. A
maioria dos alunos disseram que o texto iria tratar de mulheres peladas, ja para outros o
assunto seria futebol de rua. E importante realizar essa estratégia textual, a dainferéncia, uma
vez que, como afirma OLIVEIRA (2010), cabe ao professor, como mediador, a tarefa de
gjudar seus alunos a dominarem estratégias de leitura que Ihes sgiam Uteis para o exercicio de
compreensdo textual. Levar os alunos a explorarem o titulo, o subtitulo e as imagens de um
texto para prever seu conteldo € importante para conscientizé&-los sobre um fator que
geralmente esquecem: um texto ndo € construido necessariamente apenas por palavras, pois
pode possuir imagens e cores significativas para a sua compreensao.

No momento de discussdo do texto de Armando Nogueira, também redizada
oralmente, levamos o0s alunos a perceberem a estratégias utilizadas pelo o autor para
humanizar o objeto principa de uma partida de futebol: a bola, usando assim o recurso
linguistico da personificacdo. A partir dessa discussdo, os alunos foram induzidos entdo a
perceberem como humanizacdo da bola se configurou como o principal elemento de
construcdo de efeito de sentido do texto. Assim, as perguntas geradoras das discussbes
estavam voltadas para a compreensdo global do texto, com o objetivo de identificar as
opinifes dos alunos, as impressdes que esses tiveram sobre o texto, bem como levéa-los a
compreenderem os diversos efeitos de sentido construidos a partir da linguagem figurada, os
quais foram essenciais para a construcao dos sentidos da cronica

Em um momento posterior, para darmos continuidade ao trabalho com as figuras de

linguagem, realizamos inicialmente uma atividade de motivacdo. Pedimos aos alunos que,



com uma so palavra, definissem alguém de quem eles gostavam e, depois, alguém guem por
quem ndo sentiam apreco. A medida que os discentes foram colocando paavras para
descrever determinadas pessoas, fomos percebendo através dos gestos na propria face como
eles visualizaram as pessoas, usando expressoes que realmente condiziam com 0s gestos que
faziam ao definir cada uma das pessoas solicitadas. Nesse momento, percebemos que 0s
estudantes se envolveram intensamente, ja que se tratava de expressar 0 que sentiam,
inclusive ndo usaram apenas uma palavra para representar as pessoas escolhidas por eles, ao
contrario, foram usadas vérias expressdes. Segundo COSSON (2006), atividades assim
despertam a atencdo dos alunos para a atividade a ser realizada posteriormente. Para esse
autor, a motivagdo consiste na preparacéo dos alunos para adentrar aos conteidos, de forma
gue esses sgjam introduzidos de maneira prazerosa e interativa naquilo que se quer que eles
estudem.

Ao término da exposicao das imagens criadas pel os aunos, enfatizamos que iniciamos
a aula com essa atividade com o objetivo de demostrar que somos capazes de construir
imagens, também, através das palavras, ja que muitos pensam que a palavra imagem esta
apenas relacionada a pintura de quadros, fotografias, gravuras, entre outros. Em seguida,
foram distribuidas para os alunos algumas letras de musicas. Optamos por trabalhar com
muUsicas porque partimos do fato de que os aunos afirmaram, em aulas anteriores, que
gostariam que fosse trabalhado em sala de aula 0 género musica. Segundo as OCEM, é
preciso pensar em atividades que despertem o gosto dos alunos para que so assim eles sintam-
se motivados a realizar outras leituras, outras atividades, a partir daguilo com que eles se
identificam.

Além disso, é importante que os alunos tomem conhecimento de que as figuras de
linguagem ndo sdo apenas um recurso utilizado exclusivamente pela linguagem poética, como
coloca aguns livros didéticos e o proprio ensino tradicional, pois como afirma BRANDAO
(1989), as figuras de linguagem mantém uma relacdo ndo sO com a literatura, mas
praticamente com todos os campos de interesse do homem. Para a realizagdo dessa atividade,
dividimos a turma em dez grupos e entregamos uma letra a cada um para que juntos fizessem
umaleitura e expusessem o assunto de que as musicas estariam tratando.

No momento de pedirmos aos estudantes que colocassem suas impressdes sobre as
muUsicas ressaltamos que, além de eles abordarem do que se tratavam as musicas, também

deveriam prestar atencdo em algumas expressdes gque |hes causavam estranheza, porque 0 uso



de tais termos nesta ou naquela letra de masica poderia estar diferente dos usos a que
comumente os alunos estavam acostumados. Afirmamos que eles teriam que escrever suas
opinibes sobre as musicas e depois expd-las oramente. Nessa atividade realizada pelos
alunos, ficou claro a dificuldade que possuiam de ir mais além do que estava explicito nas
letras de mUsicas, pois muitos ficaram apenas na superficialidade sem conseguirem se ater a
algumas expressdes importantes de serem andisadas e que nés desgariamos que ees
percebessem, como por exemplo, os efeitos de sentido causados pela presenca das varias
figuras de linguagem nas letras das musicas. Dentre as musicas que escolhemos para trabal har
com os aunos, estdo as seguintes com 0s respectivos comentarios tecidos pelos proprios

alunos:

Comida, dos Titas:

“Que primeiramente a musica fala sobre comida, mais outras coisas, que quer fazer
amor, prazer, diversdo, arte € que quer dinheiro e felicidade, contrariando o velho
ditado que pra ser feliz precisater dinheiro, que nesta musica fala que se deve ter os
dois. Ele que avida por inteira e ndo pela metade.”

Cidade maravilhosa, de Caetano Veloso:

“Na misica aborda que a cidade é maravilhosa, tem berco do samba e lindas
cancles alegremente que vivem na ama da gente. Todo mundo conhece o Rio de
Janeiro como cidade maravilhosa de encantos mil embora que na misica ndo fale o
nome da cidade.”

Mentestao bem, de Zezé di Camargo e Luciano:

“A musica trata de um amado que é sempre jurado de “Amor eterno” por sua amada,
mas ao contrario do que ela o jura so o fez sofrer, mesmo ele sabendo que ela esta
mentindo acredita nela pois a ama de verdade. Ela o promete muitas coisas, mas ndo
cumpre nada, e ele apenas vai sentindo o gosto amargo da mentira da amada. Ela o
engana tdo bem que as vezes ele acha que ela ndo que engana-lo, mas ela todas as
vezes o contradiz.”

Podemos observar que, dos trés comentarios das cancdes referidas acima, feitas pelos
grupos, apenas o0 comentario da Cangéo n° 2 atendeu ao objetivo do trabalho escolar, que era
0 de proceder a uma compreensdo geral do texto, associada ao recorte de passagens em que se
flagrava 0 jogo de paavras que constroem a significagdo do texto. Nessas amostragens,
podemos perceber a dificuldade que os alunos possuem de fazerem uma leitura que possa ir
além do que é exposto na superficie do texto.

Posteriormente, em outro encontro, entregamos aos grupos 0s comentarios feitos por

eles na aula anterior para que pudessem expor oralmente para 0 resto da turma suas



impressdes sobre as letras das musicas. Nesse momento de apresentagdo, alguns aunos se
sentiram t&o envolvidos com a atividade que chegaram a cantar as letras de misicas para 0s
outros colegas. Conforme 0s grupos se apresentavam, iamos chamando atencéo para a
presenca de algumas palavras ou expressdes presentes nas musicas, as figuras de linguagem,
as quais eram usadas pelos cantores com um objetivo de chamar a aten¢do do publico,
expressar seus sentimentos e dar um sentido mais conotativo as palavras.

Apos os alunos serem induzidos a perceberem a presenca da linguagem figurativa nas
letras das musicas, enfatizamos que essas expressdes linguisticas sdo chamadas de figuras de
linguagem, colocando algumas definigdes oralmente. Nesse momento, procuramos ao
maximo promover a interacdo em sala de aula, a fim de fazer com que os préprios alunos
percebessem 0s recursos linguisticos utilizados nas musicas a partir de seus conhecimentos
prévios.

Apds a explicagcdo sobre algumas figuras de linguagem presente nas musicas, para
fixar melhor o referido conteido, iniciamos uma dinamica, denominada saco das linguagens.
Para a realizacdo dessa dinamica, colocamos no quadro alguns exemplos e definicbes de
figuras de linguagem sem seus respectivos nomes, esses estavam em um saco do qual
pedimos a cada grupo que tirasse um nome de uma das figuras de linguagem e identificasse
no quadro em qual definicdo e exemplo 0 nome se encaixava

No momento da identificacdo das figuras de linguagem no quadro, alguns grupos n&o
conseguiram relacionar os nomes das figuras de linguagem retiradas do saco aos respectivos
exemplos e defini¢bes. Com isso, outros grupos tiveram a chance de tentar responder, gerando
assim um clima de competicéo salutar, 0 que motivou os alunos a participarem ativamente da
dindmica. Além disso, colocamos para os alunos que as figuras de linguagem, como eles
puderam perceber, ndo eram algo téo distante da redidade deles, nem tdo dificil de
reconhecermo-las, pois as utilizamos com muita frequéncia no nosso cotidiano. Para
demonstrarmos isso, citamos também alguns exemplos das vezes em que fazemos uso das
figuras em nosso dia a dia, quando, por exemplo, vamos comunicar o falecimento de uma
Pessoa, OU NOS Comparamaos Com outra pessoa, ou Somos irdnicos, entre outros momentos em
que o recurso alinguagem figurada atende aos nossos objetivos comuni cacionais.

E importante enfatizar aqui que encontramos vérios imprevistos que dificultaram o
rendimento de nossas intervengdes, tais como: a quantidade de dias sem a realizacéo de

nossas intervengdes, devido a semanas de jogos, feriados, recesso do periodo junino;



intervencdo da professora supervisora da escola, a qual agumas vezes interferia no
desenvolvimento da aula. Dente esses entraves, 0 que mais afetou o rendimento de nossas
intervengdes foi a quantidade de dias sem aula na escola, pois, apés dias sem intervirmos,
ficava muito dificil voltarmos a sala de aula e darmos continuidade as aulas plangadas, ja
que, namaioria das vezes, os aunos pouco se lembravam das agdes da Ultima aula.

Apesar de poucos aunos terem demonstrado, no momento da dinamica, que haviam
aprendido as definic¢des das figuras de linguagem, acreditamos que a forma como trabal hamos
com o referido conteldo foi positiva. Primeiro, porque se constituiu como uma busca de uma
abordagem diferenciada de um conteido que € ensinado quase que de maneira mecanica, sem
nenhuma reflexdo mais acurada sobre a relevancia das figuras de linguagem em nosso
cotidiano. Segundo, porque mostramos aos alunos que a linguagem figurada ndo pertence
apenas ao ambito da literatura, isto €, procuramos deixar claro que utilizamos as figuras de
linguagem constantemente no nosso dia a dia, ja que sdo recursos usados com o objetivo de
damaior expressividade ao que gqueremos transmitir.

CONSIDERACOESFINAIS

Podemos dizer que o trabalho com o contelido figuras de linguagem se diferenciou-se
da forma tradicional como ele vem sendo trabalhado, uma vez que abordamos os véarios
efeitos de sentido que esses elementos linguisticos podem exercer quando inseridos em textos
e contextos especificos, ndo estudando assim a lingua destituida de sentido e de real uso.
Tomamos também o cuidado de ndo abordar esses textos como pretexto para o ensino de
gramatica, como comumente ocorre. Ao contrério, a partir da compreensao global dos textos
estudados em sala, procuramos levar os alunos a refletirem sobre os efeitos de sentido que
estdo por tras de um texto e como as figuras de linguagem podem contribuir para que
determinados objetivos comunicacionais sejam al cangados.

Nessas intervencdes, foi significativo também o fato de que percebemos uma limitagcéo
linguistica dos alunos que passamos a procurar sanar nas atividades que se seguiram a
relatada neste trabalho: a dificuldade de irem além do texto, de reconhecer seus implicitos, de
utilizar, assim, suas habilidades de leitor. Com isso, acreditamos que nosso método de
abordagem do contetido figuras de linguagem foi interessante para comegarmos a sanar essa

deficiéncia, ja que os aunos foram induzidos a perceberem os varios implicitos



proporcionados por essa linguagem figurativa, como esses elementos da lingua contribuem
para desvendar os jogos de palavras presentes nos texto e, assim, chegar a sua compreensao
global.

Também é importante destacarmos aqui que, ao trabalharmos com o género letra de
musica, partimos dos proprios interesses dos aunos, o que se configurou como um meio de
fazé-los se sentirem motivados a participarem das aulas e a despertarem certo interesse pelo
contetido ministrado. E verdade que ndo conseguimos chamar a atencéio de um grande ndimero
de alunos para as atividades realizadas em sala, porém, percebemos que alguns alunos
conseguiram envolver-se com o0s textos levados para sala de aula, bem como com a dinamica
realizada a partir do conteldo trabalhado. Isso pode ser visto como um ponto positivo,
considerando que a maioria dos conteidos gramaticais, por causa de uma metodologia
geralmente tradicional, ndo desperta nos alunos o interesse pelo estudo da lingua.

Considerando a nossa participagdo no PIBID desde o inicio até o presente momento,
podemos perceber que esse tem sido bastante significante, uma vez que estamos
amadurecendo nossas ideias acerca de nossas atuagOes em sala de aula e acerca da preparacéo
de atividades a serem executadas. N&o podemos negar que ha ainda a gumas dificuldades em
selecionar textos e preparar aulas que sgam atrativas para 0s alunos, mas, com certeza,
considerando nossas primeiras atitudes no projeto, hoje ja possuimos um pouco mais de
autonomia e confianga para prepararmos e executarmos nossos planos de aulas e procurarmos
fazer da sala de aula um espaco de agles significativas para nés mesmas, como futuras
professoras, mas, sobretudo, para os proprios alunos de maneira que a sala de aula sgja um

espaco de significativas aprendizagens e experiéncias com, na e pela linguagem.
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