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RESUMO

O presente relato é fruto de pesquisas feitas para conclusdo do curso de
Licenciatura Plena em Matemética. Através deste, realizamos um estudo de caso no
Instituto dos Cegos- CG com uma aluna cega e a partir disso entramos em uma
abordagem a respeito da Educacao Inclusiva. Este artigo tem a intencao de discutir
guestionamentos levantados em tal pesquisa, em especial, 0 uso dos materiais
manipulaveis como ferramenta facilitadora no ensino inclusivo. Para isso, tomamos
como eixo central o uso dos Blocos Logicos e do Geoplano. Apresentaremos
discussbes sobre a inclusdo de deficientes visuais nas escolas, enfatizaremos o
estudo de caso realizado, assim descrevendo a metodologia utilizada, o ambiente o
sujeito da pesquisa. Em paralelo, levantaremos alguns resultados e discussoes. Por
fim, descreveremos algumas conclusées a que chegamos. Neste estudo pudemos
perceber o quanto o papel do professor € importante no processo do ensino
inclusivo, pois a aluna demonstrou o quanto sua capacidade deve ser estimulada e
que ndo é porque ndo tem visdo é incapaz de aprender Matematica. Cabe ao
professor fazer bom uso de metodologias que venham a contribuir na abstracdo dos
contetdos matematicos.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo Matematica; Incluséo; Deficiéncia Visual

1 Ainclusao de deficientes nas escolas

A sociedade desde a antiguidade busca a inclusdo, que por vezes nao se deu
apenas por ter alguma deficiéncia, mais em alguns casos por regras propostas por
tal sociedade. No decorrer da Histéria tais pessoas foram passando por um
processo de aceitacdo ja que inicialmente era sO exclusdo. No periodo da
antiguidade o que predominava era o sacrificio, na Idade Média com a influéncia

cristd tinhamos o acolhimento da igreja, ja a partir do século XVI muitos foram os
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avancos, criacdo de cadeiras de rodas, método Braille, a comunicacdo com Surdos
entre tantos outros. Enfim, partimos de uma sociedade totalmente preconceituosa
para um periodo de grande busca por melhoramento de condigbes de vida das
pessoas portadoras de deficiéncia.

A respeito desta inclusdo, Ribeiro (2003, p. 41) argumenta que “as
discussbes sobre educacédo especial e inclusdo ndo séo tdo recentes, como alguns
querem admitir’. Entretanto, agora esta tendo uma cobranga maior diante da
educacdo e por este motivo que a cada dia se torna uma necessidade dos
professores uma formacgédo para lidar com tal situacdo, visto que, pessoas com
necessidades especiais estdo cada vez mais presentes em escolas regulares.

SO a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira- Lei n°
9394/96, nado de inicio, que comecamos a ver a mudanca no sentido de que tais
pessoas estejam inclusas na escola e ndo no sentido de ter toda infraestrutura,
professores preparados. O que percebemos € que realmente as escolas estdo a
disposicéo de todos, assim como a Lei manda, entretanto ainda ndo como deveria.
Isto porque, inicialmente, para o governo o que importa € que sigamos a ideia de
incluir e ndo nos detemos a toda preparacdo que também deve ser levada em
conta.

Esta nova Lei veio reforcar o compromisso da escola com a educacédo
inclusiva, pondo em pratica o que ha muitos anos vem sendo um sonho para tais
pessoas ditas especiais, além de mostrar a ligacdo da educacdo especial com a
geral, pois, como sabemos, uma é parte integrante da outra. Ribeiro (2003, p. 47)
defende que “o ensino seja ministrado a todas as criancas, jovem e adulto com
necessidades educativas especiais, preferencialmente no sistema comum de
educacgao”.

Ao refletir sobre estas questdes Ribeiro (2003) deixa evidente a questdo do
coletivo, pois como sabemos formamos nossos alunos para a sobrevivéncia, a
convivéncia em sociedade. Para isto, € necessario que dentro da escola isto seja

trabalhado com os alunos. Para isto, o professor deve proporcionar aos seus alunos
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momentos de trabalho em grupo, entre outras estratégias. Por isso, ao incluir os
especiais temos que perceber qual a melhor maneira de gerar esta conexdo para
que tenhamos um bom resultado nos processos de ensino e aprendizagem.

Logo, percebe-se que a responsabilidade da formac&o de pessoas especiais
ficou para a sociedade e para as escolas. Isto ndo é tao facil, jA que até mesmo
diante da escola regular com educacédo geral ja se tem muitas fronteiras a serem
vencidas, quanto mais em relacdo a inclusdo. Com isso, ndo seréa tao facil resolver
este problema. Ribeiro (2003, p. 48) aponta que “do ponto de vista da escola
regular, esta se vé incapaz de resolver a problemética, que antes se eximia de
cuidar apenas com o0s recursos de que dispde porque simplesmente podia
encaminhé-la a outras instancias”.

Na LDB*, a Lei 9394/96 refere-se a guestdes do compromisso da escola com
0 ensino de deficientes. Tomando esta Lei como apoio, ser4 necessario a partir
daqui centralizar a preocupacgéo do professor e da escola com esta inclusdo. Sobre

esta questao, Ribeiro (2007, p. 49) afirma:

O profissional da educacdo assume a convic¢cdo de que todos sdo capazes
de aprender e de que o pressuposto de sua aprendizagem é sua interacao
como mundo- Sua acéo sobre os objetos. Desse modo, o aluno precisa de
ambientes estimuladores, ndo estereotipados. O conhecimento que o aluno
vai adquirir depende da riqueza das experiéncias que Ihe foram oferecidas.

' Lei 9394/96:

Art.2° - Os Projetos Politicos-Pedagoégicos e os Regimentos Escolares dos estabelecimentos
de ensino devem prever atividades, recursos e espacgos que acolham, de forma satisfatéria, as
caracteristicas de todas as criangas, incluindo-se aquelas que apresentam necessidades
educacionais especiais com origem em qualquer tipo de deficiéncia.

Art.6° - Os estabelecimentos de ensino deverdo remover as eventuais barreiras arquitetbnicas
de suas dependéncias internas e externas, conforme a legislagdo em vigor.

Paragrafo Unico - Entendem-se como barreiras arquitetbnicas os itens de construgdo que
dificultem ou impecam a realizacdo de atividades e o deslocamento da crianca com necessidades
educacionais especiais pelos espagos destinados aos demais alunos.

Art.7° - A escola deve prover os grupamentos com mobiliario, brinquedos e materiais
pedagoégicos apropriados as necessidades educacionais especiais de seus componentes, incluindo-se
aqueles destinados a comunicacao.
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Pretende-se agora focar apenas no interesse de cada professor para que o
planejamento de suas aulas seja centrado na formacéo de cada individuo de acordo
com suas necessidades. Portanto, que o professor passe a refletir sobre suas
metodologias, seus métodos de avaliacao, isto é, organizacdo do trabalho escolar,
além de acreditar que todos séo capazes de aprender.

Em relacao a incluséo de deficientes visuais em salas de aula regulares néao é
uma questéo tao facil de ser bem administrada pelos professores, visto que mesmo
com pessoas videntes geralmente a disciplina Mateméatica ja é vista como a
disciplina mais dificil, quanto mais quando se fala em pessoas cegas, que por falta
de tal sentido sdo impossibilitados da abstracéo através da visualizacao.

De acordo com Vieira e Silva (2007), muitos professores de Mateméatica da
rede regular de ensino ndo tém conhecimento da questdo da inclusdo e por este
motivo muitas vezes ndo buscam conhecimento sobre tais questdes a fim de se
preparem. Caso ocorra uma situacado de haver um aluno com alguma necessidade
especial, o que podemos comprovar € a falta de conhecimento de Braille por tais
professores. Portanto, lidar com tal situacdo ndo é tdo facil quanto se imagina, pois
€ dever do professor buscar novas metodologias para adaptar suas aulas a
dificuldade enfrentada pelo aluno cego. Logo, serd necessario trabalhar com o
concreto para que assim possa se aproximar do abstrato. Sobre isso, Vieira e Silva
(2007, p. 7) afirmam:

Logo, trabalhar Matematica com alunos deficientes visuais parece ser uma
tarefa ndo muito facil. Isso porque esses alunos precisam estar em contato direto
com o gque esta sendo ensinado. Ou seja, eles precisam literalmente sentir para
poder fazer suas abstracdes. Nao que o0s outros alunos ndo tenham essa
necessidade, mas é que no caso dos deficientes visuais, o concreto € um dos
Gnicos meios possiveis de conhecimento das coisas que os cercam. Desse modo,
ao professor cabe a responsabilidade a compreensao de todos os alunos.

Ainda sobre a questdo de adaptacdo de materiais nas aulas de Matemaética,
Vieira e Silva (2007, p. 8) relatam:
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S&do poucas as alternativas que os docentes tém para trabalhar conceitos
matematicos de forma concreta. Porém, a partir de estratégias simples criadas pelo
proprio educador, os alunos podem ser estimulados a estarem buscando novas
aprendizagens. Séo possibilidades que estdo emergindo com maior intensidade nas
Ultimas décadas, decorrentes principalmente da proposta inclusiva, que prima por
salas heterogéneas o que, de certa forma, estimula o professor a estar buscando
alternativas que possibilitem a aprendizagem de todos os alunos e néo apenas de
parte deles.

Portanto, apesar de serem poucos 0S materiais que se adéquam com
contetdos matematicos, qualquer atitude, desde uma pequena comparacdo com
qualguer objeto que esteja por perto do aluno até utilizacdo de materiais
personalizados, melhora a aprendizagem destes alunos. Portanto, Vieira e Silva
(2007) ainda trazem sobre isto o fato de nem todos os conteudos matematicos tém
a possibilidade da utilizacdo de materiais concretos, fazendo com que o professor
dé o conteudo superficialmente, ou até mesmo o substitua por conteddos que ele
ache mais faceis.

Com isso, percebemos o quanto € indispenséavel trabalhar com o concreto
com pessoas cegas, explorando o tato, fazendo com que tais alunos desenvolvam
conceitos e abstracfes para que mesmo no momento em que aquele material nao
estiver em determinadas aulas, sejam capazes de ter em sua mente uma abstragéo
de tal situac&o e possam raciocinar com mais rapidez.

A seguir, descrigdo da experiéncia realizada com uma das alunas do Instituto
dos Cegos da cidade de Campina Grande. Experiéncia esta parte do trabalho de
pesquisa de conclusdo de Curso - TCC (MOURA, 2011).

2. O caso Maria Lucia

Como discutido em Moura e Lins (2011), Maria Lucia, nome ficticio, € uma
aluna de 16 anos que frequenta o Instituto dos Cegos em Campina Grande por nao

7z

ter a visdo. Ela também é aluna de uma escola regular, buscando no Instituto
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apenas auxilio e reforco em sua aprendizagem. Segundo o Diretor, 0 objetivo
principal do Instituto € propiciar integracao social das pessoas cegas ou de baixa
visdo, ou seja, coloca- las na rota da incluséo.

O Instituto foi fundado em 1952, porém legalizado so a partir de 1964. Dispde
de diversos servicos, tanto na area educacional quanto na de lazer, dispondo de
salas de Informatica, do aprendizado de Braille, encaminhamento a servicos de
previdéncias, como também a setores de profissionalizagdo. Possuindo uma
estrutura de quatro pavimentos, os quais sdo divididos em salas de aula, Biblioteca,
Laboratério de Informatica, alojamento, cozinha e refeitério. No setor externo,
piscina e quadra de esporte. Também dispdem de recursos visuais como televisao,
computadores, videos, auditivos como aplicativos adaptados e radio.

Ele acolhe alunos portadores de deficiéncia visual que por muitas vezes
também possuem outras deficiéncias, dando assisténcia em todas as éareas ja
citadas, além de um acolhimento familiar, pois o clima existente entre eles, a
sintonia, o dom da amizade de querer o0 bem do outro sdo perfeitamente
perceptiveis. A cada visita que fizemos ao Instituto percebiamos que na verdade o
que por um lado lhes faltava em outro era multiplicado, os professores que em
muitos casos eram voluntarios buscavam o melhor e faziam por amor.

Maria Llcia nasceu prematuramente, seis meses. Permaneceu em
incubadora durante trés meses. O excesso de oxigénio, por acidente/erro, queimou
o fundo de seu olho direito, perdendo assim a viséo total do olho direito, ficando
apenas com 20% de visdo do olho esquerdo. Uma fatalidade. Mais tarde, quando ja
adolescente, Maria Lucia, por conta de deslocamento de retina, perdeu de vez sua
viséo.

Porém, alguns meses antes deste triste acontecimento, seu médico a
encaminhou para o Instituto dos Cegos, pois seu caso nao tinha mais solucédo. Sua
chegada ao Instituto se deu em fevereiro de 2008 e em outubro do mesmo ano

Maria Lucia foi considerada uma pessoa cega. Hoje, Maria Lucia tem auxilio em

de Educacio, Ciéncia

S

©



Encontro Nacion:

2 PL\" ¢ Tecnologia/VERB)

suas aulas na escola da rede regular de uma professora do Instituto, assim como
desenvolve alguns trabalhos no proéprio Instituto.

No caso da Matemética, além da utilizacdo da tecnologia, por vezes havia o
apoio da professora de Matematica e também do diretor com o auxilio dos materiais
manipulaveis que tinham no Laboratério. Enfim, a situacdo da inclusdo parece que
deveria ser o contrario, pois eles utilizam da criatividade e da variedade de
metodologias para atingir o objetivo que € a aprendizagem e a integracéo social, 0
que na verdade deveria acontecer em todas as escolas e que ndo vem sendo
realizado.

3. Geoplano: atividade com Maria Lucia

Como dito anteriormente, o ensino de Matemética com deficientes visuais
muitas vezes deixa lacunas que dificilmente sdo preenchidas, ou seja, diversos
assuntos séo deixados de lado por medo do professor de lidar com tal situagéo.

Pensando nisso, resolvemos conversar com Maria LUcia, que na época fazia
0 2° ano do Ensino Médio, em relacdo ao ensino de Geometria em suas aulas.
Descobrimos que ela ndo tinha conhecimento sobre tal assunto e que se lembrava,
de quando ainda era vidente, de algumas figuras geométricas, vistas rapidamente
no Ensino Fundamental. Portanto, resolvemos realizar uma atividade com Maria
Lucia a fim de contribuir com seu aprendizado. Esta que se deu com o apoio do
Geoplano que de acordo com Machado (2004, p. 1):

E um recurso didatico- pedagdgico dindmico e manipulativo (construir,
movimentar e desfazer) contribui para explorar problemas geométricos e
algébricos, possibilitando a afericdo de conjecturas e podendo-se registrar o
trabalho em papel ou reproduzi-lo em papel quadriculado. Além disso, o
Geoplano facilita o desenvolvimento das habilidades de exploracéo espacial,
comparacao, relacao, translagao, perimetro, area. O geoplano é um meio,
uma ajuda didéatica, que oferece um apoio a representacdo mental e uma
etapa para o caminho da abstracdo, proporcionando uma experiéncia
geomeétrica e algébrica aos estudantes.

Com o propoésito de utilizad-lo como apoio pedagdgico, surgiu a ideia de
através do concreto, definir quadrado, triangulo, retédngulo e trapézio e o célculo de

suas respectivas areas:
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Inicialmente, em um primeiro encontro, trouxemos todas as definigdes, desde
ponto até trapézio, construidos com o apoio de uma liga para cada figura em
estudo. Em outro encontro, primeiramente foram dadas figuras prontas no Geoplano
para que pudessem ser calculadas suas respectivas areas, o que em todo momento
foi feito por Maria Lucia com a utilizagdo do tato. Contudo, Maria Lacia mostrou-se
muito interessada e comecou ela propria a tentar construir figuras e entéo
perguntavamos qual era a area de tal figura. Com isso, péde se perceber o quanto
Maria Lucia tinha capacidade de calcular mentalmente, visto que em nenhum
momento utilizou sua escrita Braille, ja que ndo era de seu perfeito conhecimento,
sabendo apenas o codigo em Portugués e pouco do Braille Matematico.

Primeiro foi dada a figura no Geoplano e considerou-se a distancia de um
prego a outro a medida de 1 cm, a partir dai Maria Lucia calculava a area. Quando
se falou de triangulo surgiu a pergunta de qual era a altura. Percebemos que
quando ndo era construido o triangulo retangulo, Maria Lucia sentia dificuldade em
identificar a altura. Com isso, introduzimos outra liga que representasse a altura o
que facilitou muito para a compreensédo de Maria Lucia.

Cada pequena atitude, por pequena que parecesse para Maria Lucia foi
fundamental para consolidagdo do conhecimento matemético, pois com um simples
toque ela ia além das palavras ditas e da imaginagdo, fazendo comparacdes a
coisas de seu dia-a-dia e até mesmo com imagens que lhe ficaram do periodo que
ainda era vidente. Mesmo tendo um Laboratorio de Matemética a disposicdo, a
aluna nunca havia utilizado o Geoplano, pois ainda ndo o tinham disponivel no
Laboratorio. SO a partir desta experiéncia que iniciaram tal exploracao.

4. Comentarios Finais

A partir desta experiéncia e das pesquisas realizadas, tanto no Instituto
quanto informacdes através de leitura realizadas, pudemos perceber o quanto no
ensino de Matematica faltam materiais em relagcdo ao seu ensino para deficientes

visuais e como muitos professores ndo estdo preocupados com o0 ensino de
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pessoas portadoras de deficiéncia. Porém, a busca esta cada vez maior para
formacao de professores na area, como por exemplo, em formacéao de Braille com
professores de escola regular, como é caso do proprio Instituto dos Cegos em
Campina Grande.

Sobre a experiéncia, percebemos que ndo sé o Geoplano, mas também
comparacdes com coisas proximas, muitas vezes ajudam no entendimento do
conteudo. Por exemplo, quando fomos definir &ngulo, tocamos nas méos de Maria
Ldcia com dois de seus dedos tentando explicar o que € um angulo. Quando
definimos reta e plano buscamos sempre algo préximo de Maria Lucia, para que
facilitasse seu aprendizado. Sendo assim, pequenas atitudes podem contribuir para
0 ensino com estas pessoas e nao necessariamente materiais bem organizados e
estruturados.

Por fim, percebeu-se o quanto o tato dos cegos é apurado, como dizem,
guando ha auséncia de um sentido os outros sao mais apurados. O que comprova
que a falta de visdo nao proibe que a aprendizagem seja efetivada com sucesso,
pois, estas pessoas tém uma enorme capacidade de adquirir informacdes, ja que
cada férmula foi dita apenas uma vez e Maria Lucia conseguiu guarda-las, buscando
até mais atividades que viessem a avalia-la.
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