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ABORDAGEM INTERCULTURALISTA NA PRATICA

DOCENTE NO ENSINO DE ESPANHOL NA
EDUCACAO BASICA: RELATO DE EXPERIENCIA!

Claudio José Dias?

RESUMO

A presente produgdo objetiva discutir a abordagem da diversidade cultural na pratica docente no ensino
de espanhol no sétimo ano do ensino fundamental. Trata-se de um relato de experiéncia como bolsista
do Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a Docéncia (PIBID) durante suas atividades
desenvolvidas em uma escola da rede plblica do estado do Paréa no periodo de agosto de 2018 a janeiro
de 2020. Dessa forma a abordagem foi de carater qualitativo e bibliografico, no qual foi trabalhado as
teorias sobre letramento critico de Baptista (2014), multiculturalismo e interculturalismo de Fleuri
(2000), a colonialidade do saber de Lander (2000), assim como interculturalidade critica y educagdo
intercultural (Walsh, 2009), e varios outros autores que contribuiram para este relato. Durante as
atividades vinculadas ao programa, que incluiam a observacdo da pratica docente desenvolvida na
instituicdo no ensino da lingua espanhola e a proposicdo de dinamicas relativas aos assuntos trabalhados,
verificou-se que a abordagem pedagdgica de ensino-aprendizagem foi predominantemente trabalhada a
partir de uma perspectiva colonizadora e automatizada o que se deve ao material disponibilizado (livro
didatico) e a forma de troca e compartilhamento de conhecimento na abordagem do ensino da lingua a
partir de ilustracdes sem vinculo social e sem relacdo com a realidade dos alunos e a falta de iniciativa
intercultural, predominando assim a homogeneidade cultural.

Palavras-chave: ensino de espanhol, ensino aprendizagem, colonialidade, intercultural, pratica
docente.

INTRODUCAO

Para visibilizar o ensino de espanhol e superar uma formacao tecnicista de influéncia
eurocéntrica no ensino de uma lingua estrangeira, o desenvolvimento de praticas de ensino
interculturalista faz-se imprescindivel. Sendo assim, este trabalho objetiva discutir a abordagem
da diversidade cultural presente no ensino de espanhol tendo como referéncia o sétimo ano do

ensino fundamental de uma escola no interior do estado do Para.

METODOLOGIA
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Essa pesquisa possui carater qualitativo e bibliografico, conforme proposto por Marconi e

Lakatos (2003), na qual foi relatado a experiéncia da pratica do Programa Institucional de Bolsa de
Incentivo a Docéncia (PIBID), e esta estruturada a partir de dois tdpicos: Por um lado o eurocentrismo
e abordagem pedagdgica no ensino aprendizagem pelo outro os possiveis impactos da abordagem

interculturalista no ensino de espanhol.

REFERENCIAL TEORICO

Lancados no final dos anos 90, os Parametros Curriculares (Brasil, 1998) traziam a
tematica da pluralidade cultural que diz respeito ao conhecimento e a valorizacdo de
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as rela¢Ges sociais discriminatérias e excludentes que permeiam a
sociedade, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo,
multifacetado e algumas vezes paradoxal. Dessa maneira o grande desafio da escola é
reconhecer a diversidade como parte inseparavel da identidade nacional e dar a conhecer a
riqueza representada por essa diversidade etnocultural que compde o patrimonio sociocultural
brasileiro e hispanico, investindo na superacdo de qualquer tipo de discriminacéo e valorizando
a trajetoria particular dos grupos que compdem a sociedade. Ou seja, em tese a pluralidade
cultural consta nos documentos oficiais, porém na pratica é muito demarcada a homogeneidade
cultural.

Nesse sentido, a escola deveria ser o local de aprendizagem onde as regras do espaco
publico permitem a coexisténcia, em igualdade, das diferentes opinides, isso &
interculturalidade, diversidade cultural. Buscar compreender a perspectiva historica do ensino
de espanhol dito “cultural” na educagdo bdsica e reconhecer, como um dos principios
fundamentais, que as préaticas de ensino usadas, 0 material didatico e o saber que os reconhecem
sdo contraditérios e estdo relacionados ao contexto politico, econémico e social de cada
sociedade, e que, portanto, verdades absolutas ndo podem ser consideradas, uma vez que a
determinacdo desse tipo de ensino esta ligada a maltiplos fenémenos. Como diz Lessa (2013,
p. 18), “o ensino-aprendizagem de uma lingua, ainda que os atores sociais neles envolvidos néo

estejam conscientes, ndo se reduz a abordagem do sistema normativo. A lingua é um lugar de

experiéncias e praticas sociais”.
Sobre isso é possivel compreender que o ensino diversificado ndo pode estar

centralizado a regras gramaticais pois se exige atengdo para o entorno do aprendiz onde é gerado
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o didlogo da realidade vivida pelo aluno e o tema trabalhado no ensino do idioma. Nesse mesm
pensamento Walsh (2009) diz:

Desde los afios 90, existe en América Latina una nueva atencion a la diversidad étnico-
cultural, una atencién que parte de reconocimientos juridicos y de una necesidad cada
vez mayor de promover relaciones positivas entre distintos grupos culturales, de
confrontar la discriminacion, el racismo y la exclusién, de formar ciudadanos
conscientes de las diferencias y capaces de trabajar conjuntamente en el desarrollo del
pais y en la construccion de una sociedad justa, equitativa, igualitaria y plural. La
interculturalidad se inscribe en este esfuerzo (WALSH, 2009 p. 2).2

Ou seja, Na América Latina a interculturalidade tem um significado relacionado as
geopoliticas de lugar e territdrio, as lutas histéricas, lutas dos povos indigenas e negros, as suas
construcdes de um projeto social, cultural, politico, ético, epistémico orientado a
descolonizacdo. Percebemos, portanto, que essas lutas sdo parte do processo que nos permite
ter esse espaco para falar com liberdade onde quer que estejamos.

Ainda sobre esse tema Fleuri (2000, p. 67) comenta: “com a globalizagdo da economia
mundial, as relagcBes sociais tornam-se, no plano econémico e politico, cada vez mais
transnacionais. E, no plano cultural, pessoas e grupos diferentes entram em contato direto,
confrontando suas diferengas.” Desta forma podemos observar que avango das tecnologias, o
surgimento de novas formas de ensino, o crescimento em todo o mundo €é notorio; o avango
global vem trazendo férmulas e conteidos prontos que podem nos influenciar a perder o sentido
critico.

Entdo, surge a necessidade dentro dos processos educacionais de consolidar a defesa das
identidades e da pertenca étnica a0 mesmo tempo, a necessidade de um grupo abrir-se e de
construir relacdes de reciprocidade com outros. Como também propbe Fleuri (2000), a
possibilidade de um movimento cidadao onde os diferentes grupos e individuos articulam-se
sob a forma de relagdes em redes e parcerias, onde 0 mesmo sem contradi¢do se complementam
e se constroem a partir do respeito as diferengas. Este € o campo de relagdes interculturais.

Ainda nesta mesma linha, o autor continua: A educacdo intercultural, na histéria das

crescentes lutas sociais pelos direitos a ndo exclusdo social, vinculado a globalizacdo

% Desde a década de 90, ha na América Latina uma nova atencdo a diversidade étnico-cultural, uma atencio que
parte do reconhecimento legal e de uma necessidade crescente de promover relagdes positivas entre diferentes
grupos culturais, de enfrentar a discriminagdo, o racismo e a exclusdo, de formar cidaddos conscientes das
diferencas e capazes de trabalhar juntos no desenvolvimento do pais e na construcdo de uma sociedade justa,
equitativo, igualitario e plural. A interculturalidade faz parte desse esforco.
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econdmica, provoca 0 surgimento de estratégias que permitem a construcdo de nova

identidades onde paralelamente sustentam a interrelacdo de um pensamento critico e solidario
entre os diferentes grupos socioculturais (Fleuri, 2018).

Nos, alunos e professores, precisamos pensar nessas estratégias para ndo permitirmos
que o discurso hegemdnico predomine, porém de nada vai adiantar ter esse discernimento se 0
curriculo, a grade de programacao, a estrutura de o ensino continuar do mesmo jeito, sem uma

abordagem de diversidade cultural. Sobre essa realidade Fleuri citando Demetrio diz:

Na realidade tudo o que faz referéncia a multietnicidade e a multiculturalidade nédo
requer um projeto educativo, porque ela é intrinseca nas fenomenologias histéricas,
nos processos de imigracao irreversiveis que vivemos hoje e que temos sempre vivido.
Todavia, no momento em que pensamos na interculturalidade na escola, nas pracas,
nos bairros e nas cidades, emerge a dimensdo projetual. Se a nossa atitude é apenas
multicultural, de tolerancia em relagéo aos outros nichos, é pouco demais. Trata-se de
ir além da tolerancia como valor. Trata-se de caminhar em dire¢do a uma perspectiva
de interculturalidade viva e inevitavelmente projetual (Demetrio, 1995 apud Fleuri,
2018, p. 41).

Nessa direcdo, continuando a discorrer sobre cultura e diversidade, Fleuri diz que a visdo
intercultural € capaz de conhecer e se responsabilizar pela multiplicidade das ac¢Oes culturais
que tem lugar de encontro e conflito na interacdo entre sujeitos. E que devido isso surge o
problema de conhecimento, e dessa forma surge a pergunta: como entender a logica dessa
relacdo de unidade e pluralidade? Sendo que cada sujeito tem a construcdo de sua identidade
na historia e contextos culturais diferentes, e dita relacdo constitui um novo contexto
intercultural, e essa relacdo entre diferentes sujeitos nesse novo contexto, articula tanto aos
individuos envolvidos como também os seus contextos culturais. Entdo podemos dizer que para
compreender a unidade de um novo conjunto de sujeitos de diferentes contextos sem anular a
diversidade entre ambos e entender a0 mesmo tempo a nova unidade que se constituiu nessa
relacdo intercultural, serd necessario explicitar a légica que permite compreender a articulacdo

entre a unidade do conjunto e a diversidade presente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Desse modo para desenvolver os topicos do trabalho se realizou di&logos entre as vérias teorias

como: Colonialidade e eurocentrismo (Lander, 2000), memdrias e identidades (Lessa, 2013), ensino de

linguas (Almeida Filho, 2015) e formacdo do professor de (Fleuri, 2018), para trabalhar o topico
eurocentrismo e abordagem pedagdgica no ensino aprendizagem e tematicas como: Letramento critico

de (Baptista, 2014), interculturalidade critica y educacdo intercultural (Walsh, 2009), formacdo do
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professor e ensino de espanhol (Matos, 2014) e outros para trabalhar o tdpico possiveis impactos

abordagem interculturalista no ensino de espanhol, de modo que se cumpra os objetivos propostos,

enfocando assim que asseguram o corpus dessa pesquisa.

O eurocentrismo e a abordagem pedagdgica de ensino/aprendizagem

Considerar o papel educativo da lingua estrangeira (LE) na escola e idealizar a lingua
como combinada e constituinte “de significados, conhecimento e valores” (Brasil, 2006, p. 131)
faz-se por necessidade perceber que o ensino/aprendizagem de uma LE ndo deve ser transmitido
a partir de uma perspectiva tecnicista e nem se resumir meramente a uma passagem de
conteudo.

Como diz Almeida Filho (2015, p. 19): “Aprender uma nova lingua na escola ¢ uma
experiencia educacional que se realiza para e pelo aprendiz/aluno como reflexo de valores
especificos do grupo social e/ou étnico que mantém essa escola”. E por isso que a luta precisa
continuar, pois um ensino critico e diversificado é de direitos de todos nos.

Quando se remete aos processos sociais, historicos e politicos latinoamericanos,
Quijano apud Lessa, 2013, p.17) refere a colonialidade do poder e do saber. O autor estabelece
uma relagdo entre a categoria lexical “raga” e a colonialidade do poder. Apoia que se trata de
uma categoria mental que legitimou as rela¢es de dominacdo colonial, impostas pelo que o
discurso hegemonico chama de conquista, responsavel pela construgdo do termo
“inferioridade” latino-americana no imaginario colonial (Lessa, 2013, p. 17).

Desta maneira, percebe-se que fatores histdricos-sociais e politicos influenciam na
construcdo negativa de identidade culturais latinoamericana, como aponta Fleuri (2000), pois
afirma, “na realidade brasileira, o alcance intercultural se reveste de significados especificos.
Colonialismos e migragdes, convivéncias e dominagdes tém influenciado intensos processos de
aculturacdo” fusdes sincréticas e agressivas, perdas de identidade cultural encontram-se na
prépria formacdo da sociedade brasileira.

Sendo assim, se pode dizer que um dos objetivos mais importantes que pretende
desenvolver e fomentar o ensino pedagogico da abordagem interculturalista, na aula, € o de
preparar o aluno para também ser um cidaddo que respeita e valoriza a variacdo linguistica e
cultural de qualquer comunidade hispano-falante. Um objetivo como esse supde, ndo obstante,

que tanto professor como os autores de manuais de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE)

tomem consciéncia de que a selecdo destes conteddos ndo deve, de nenhuma forma, realizar-se
a partir de uma variedade do espanhol em detrimento de outra, sendo, mais bem, a partir de uma

selecdo indiscriminada dos elementos pragmaticos e discursivos que caracterizam e conformam



IX [t
ENALIC i,

essa variedade. Ademais, para alcangar ao referido objetivo, se deve introduzir ao estudante e

determinado pragmatico-discursivo que favorecam a construgdo de uns conhecimentos
socioculturais que dé visibilidade as diversas variedades linguisticas do espanhol e que

impliquem respeito a essas variedades (Silva, 2014).

Possiveis impactos da abordagem interculturalista no ensino de espanhol

Ao ser analisada, a pedagogia desde que baseada no letramento critico pode levar os
alunos a questionarem e avaliarem como devem ser construidas e mantidas certas ideologias
nos mais variados textos das distintas praticas discursivas. Sendo assim, 0s sujeitos atuam como
membros de grupo sociais e manifestam ideologias concretas em suas acdes e interpretacoes,
que sdo construidas e reafirmadas em meio as relacdes de poder e resisténcia dos grupos. Desse
modo, 0s sujeitos ndo somente podem veicular discursos e opinides, mas também reforcar,
disseminar, legitimar ideologias por meio de atitudes e a¢des, demarcando determinados usos
dos discursos em suas praticas cotidianas e, consequentemente, alimentando praticas e formas
de agir no mundo (Baptista, 2014).

Seria interessante que os cursos de graduacdo em Letras Espanhol, onde se formam
professores aptos a lecionar em escolas de ensino basico, repensassem e reformulassem 0s
planos politico-pedagdgicos de maneira que a perspectiva intercultural estivesse presente em
suas disciplinas e respectivas ementas, PPC, etc. Acredita-se que € na formacao inicial que se
deva refletir e teorizar sobre estas questdes, pois se 0 proprio professor possui estereotipos
relacionados a lingua/cultura, como podera trabalhar futuramente em sala de aula para
desconstruir as visdes reducionistas de seus alunos e promover um verdadeiro dialogo
intercultural? A resposta esta no tipo de formacao que tera esse professor (Matos, 2014).

Na perspectiva intercultural, a educacao passa a ser compreendida ndo apenas como
transmissao de informacGes de um individuo para outro. A educacdo passa a ser idealizada
como construcdo de processos em que distintos sujeitos desenvolvem relagdes de reciprocidade
(cooperativa e conflitual) entre si. As agdes e reacOes entre esses sujeitos criam, sustentam,
modificam e reformulam contextos relacionais (Fleuri, 2000).

Se pretendemos ser professores interculturais, teremos entendido que, como postulam

Garcia Martinez (2007):

Interculturalidade significa, portanto, interacdo, solidariedade, reconhecimento
matuo, correspondéncia, direitos humanos e sociais, respeito e dignidade para todas
as culturas ... Portanto, podemos entender que a interculturalidade, mais do que uma
ideologia (que também o é) é percebida como um conjunto de principios antirracistas,
antissegregadores, e com um forte potencial de igualitarismo. A perspectiva
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intercultural defende que se conhecermos a maneira de viver e pensar de outra
culturas, nos aproximaremos mais delas (Martinez et al. apud Matos, 2014, p. 111).

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o que foi abordado neste artigo, se pretende corroborar a ideia de que, se
damos visibilidade para um ensino plurilingue, na aula e nos manuais utilizados, ajudariamos
0s estudantes e professores a tomar consciéncia de que o ensino-aprendizagem de espanhol
intercultural pode contribuir na valorizacdo da diversidade linguistica, cultural, social, ética e
epistémica de cada povo latino americano como sua propria identidade e ndo como um reflexo
de uma cultura e identidade de uma comunidade em concreto que pelo comum, devido a que
temos a tendéncia de reproduzir a visdo pela ética dominante a qual foi naturalizada, tem a
tendéncia de ser a peninsular, “como se fosse a tnica forma”. Fica entdo, a indagacgéo a respeito
de um ensino intercultural na aula de espanhol que possa nos fazer ver de outra maneira a
abordagem de ensino na sala de aula.

Que esse trabalho nos faca refletir se os livros didaticos, as midias utilizadas, e 0s
métodos de ensino atendem pluralidade de memdrias e identidades latino-americanas. Seria
esse 0 motivo pelo qual alguns discursos apresentarem o povo latinoamericano de forma
negativa? Ou de nas grades curriculares dos cursos nédo existir a abordagem interculturalista?
Que o presente estudo nos proporcione a reflex&o acerca das culturas que séo apagadas, das
vozes que sao silenciadas, da visao curricular que ndo muda e do sistema que predomina. Sera
que estamos preparados para ajudar nossos alunos de forma a que vejam a lingua/cultura
espanhola como uma lingua que lhes permitird viver em sociedades cada vez mais

pluriculturais? Quando vamos fazer o exercicio da xenofilia?
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