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RESUMO

Este projeto traz como proposta refletir sobre a diversidade em dmbito escolar, e a maneiracomo estaé
negligenciada pelas instituicbes de ensino, apesar de manifestar-se como um dos aspectos de
constituicdo deste espaco. Nosso relato de experiéncia é embasado em vivéncias adquiridas durante a
execucdo do Programa de Iniciacéo & Docéncia - PIBID, em parceria com o Departamento de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal de Vicosa. Procura-se, por meio deste, compreender como 0s estudantes
expressam-se quando em ambientes de ensino, tendo em vista suas multiplicidades e o formato
tradicional de aprendizagem que se perpetua nas propostas pedagogicas brasileiras. Faremos uma
abordagem valendo-nos de autores de distintas areas de conhecimento, que dialogam com a influéncia
da escola na vida dos estudantes e as relagBes sociais constituidas nesse meio. Metodologicamente
vamos nos valer da observacdo participante, onde nos amparamos para a andlise da realidade
educacional. Por fim, salientamos o déficit na construgdo dos cursos de licenciatura, visto que 0s
mesmos limitam-se aos estudos especificos de suas areas correspondentes, acarretando na auséncia de
arcaboucos, praticos e tedricos no entorno das questfes abordam o cotidiano escolar, em especifico,
correspondente a diversidade e pluralidade que o compde.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo problematizar a percepcao acerca das diversidades
individuais dos jovens do Ensino Médio, frente a estrutura politica educacional tida pelas
escolas publicas brasileiras. As discussfes que serdo apresentadas neste texto sao fruto de um
relato de experiéncia adquirido durante a atuacdo do PIBID de Sociologia na Escola Estadual
Doutor Raimundo Alves Torres, realizado em parceriacom o Departamento de Ciéncias Sociais
da Universidade Federal de Vicosa - UFV/MG. Tal pesquisa nasceu no ambito de observacéao
do cotidiano escolar, para além das aulas de sociologia, ultrapassando os limites da disciplina,
transformando-se em um estimulo de pesquisa, a fim de investigar mais profundamente a ndo
adesdo da diversidade como aspecto estrutural presente na realidade escolar, visto a
generalidade dos métodos pedagodgicos aplicados. Para discutir a questdo da problematica
proposta, tem-se as circunstancias vivenciadas no espago escolar durante o primeiro semestre
letivo de 2023, partindo da nossa analise pessoal, frente a realidade disposta pelos discentes que

integram a instituicdo supracitada. Posto isso, definimos um percurso metodologico pautado
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nos pressupostos da pesquisa qualitativa, utilizando-se de uma bibliografia que contemple

tematica referida, elaborando correlacGes de trabalhos produzidos anteriormente, embasados
em pesquisas educacionais. Para além disso, almeja-se debrucar em estudos a respeito da
composicao de identidades diversas que se manifestam nos trés Gltimos anos escolares.

Como estratégia de producdo dos dados, salienta-se que ndo serdo utilizados
documentos oficiais acerca da estrutura politico pedagdgica, dado que as experiéncias obtidas
destoam dos materiais ofertados para a fundamentacdo da aplicacdo profissional escolar,
expostos pelo curriculo proposto pela Base Nacional de Curriculo Comum?, posto que ha uma
certa universalizacdo das identidades, visto suas pluralidades, a fim de tornar esse meio um
instrumento reprodutor e massificador. A partir disso, intenciona-se investigar as negligéncias
a percepcao das diversidades, ambicionando repensar essas pluralidades como um motor para
as institui¢Oes educacionais orientadoras de sujeitos sociais.

Os resultados deste relato buscam auxiliar futuros pensamentos sobre o papel da escola,
como um fator primordial na percepcdo das diferencas existentes entre os individuos em
sociedade, dado que a construcdo dos sujeitos dar-se, também, por meio do convivio escolar.
Apoiado nisso, urge o aperfeigoamento do curriculo de formag&o dos cursos de licenciatura, de
maneiraa (re)significar aforma como professores e professoras exercem a praticaeducacional

para com Seus alunos.

A ESEDRAT
A partir da discussdo pretendida, compreende-se como necessario situar a escola em

questdo, expondo suas principais caracteristicas e historicidade, para assim, observar seus
aspectos sociais. Fundada em 1971, a Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres® atende
a 1302 alunos, de Ensino Fundamental, no turno vespertino, e Ensino Médio, em periodo
integral, com apenas uma turma secundaristaem periodo matutino, para contemplar alunos que
exercem atividades remuneradas. Cabe salientar, que nos referimos a uma instituigéo situada
em bairro periférico da cidade Vigosa/MG, logo, trata-se de um publico majoritariamente
subalternizado socialmente.

Ademais, certificando o fator da diversidade presente nesse espaco escolar, ressalta-se
a ocupacado de discentes oriundos de diferentes bairros e cidades vizinhas, considerando sua

localizacdo e infraestrutura, como também sua grade curricular voltada ao eixo

4 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio. Acesso em: 23 de ago. 2023.
5 Disponivel em: http://escolaestadualesedrat.blogspot.com/p/historico.html. Acesso em: 23 de ago. 2023.
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profissionalizante, concomitante ao curriculo comum. Tendo em vista 0s pontos citados,

perceptivel uma multiplicidade de perfis dentre os alunos, acerca da faixa etaria, raca,
sexualidade, género, religiosidade, classes sociais e fatores neuropsicologicos. Dada a
importancia da situacdo precedente, ao analisar a tradicdo pedagogica, o sociélogo francés

Bourdieu, quando discute a estrutura da escola conservadora (2007, p.51), destaca que

Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente condicionadas diante
da escola e da cultura, somos obrigados a concluir que a equidade formal a qual
obedece todo o sistema escolar é injusta de fato, e que, em toda sociedade onde se
proclamam ideais democraticos, ela protege melhor os privilégios do que a
transmissdo aberta dos privilégios.

Logo, identifica-se a urgéncia de projetos pedagogicos que contemplem uma maior
camada de estudantes matriculados. Deste modo, retoma-se a Bourdieu (2007) visando
questionar a universalidade expressa no meio escolar, "[...] tratando todos os educandos, por
mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, 0 sistema escolar é
levado a dar sua sanc¢do as desigualdades iniciais diante da cultura” (BOURDIEU, 2007, p. 51).
Sendo assim, o autor aponta que a ilusdo de igualdade expressa pelas praticas pedagogicas
mascaram a indiferenca pelas desigualdades reais, de modo a ndo buscar melhorias na

transmissdo de ensino e cultura.

METODOLOGIA

Nossas experiéncias enquanto integrantes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID, situada na instituicdo citada, entre o periodo de novembro/2022
a maio/2023, foram realizadas durante 12h semanais, voltando-se paraa disciplina de sociologia
5 aulas, com 50 minutos, ministradas pelo professor vigente, formado em Ciéncias Sociais, e
as demais horas voltadas para atividades extraclasses. Desse modo, tornou-se possivel
adquirirmos vivéncias paraalém das aulas de sociologia, havendo troca de didlogo com demais
servidores e professores atuantes na escola, como também, conversas com profissionais que
integram a instituicao.

Outrossim, durante essas trocas de experiéncias, percebemos a recorréncia da
dificuldade em lidar com a questdo da diversidade em ambito escolar, seja entre docentes ou
supervisores, desse modo, essa problematica tornou-se pertinente quanto a nossa atuacéo

profissional como futuras docentes, em razdo da presente pluralidade ser nitida em diversos

aspectos dentro da escola. Sob esta ética, observamos como necessario elaborar esse relato de
experiéncia, a fim de contribuir para a producdo de uma nova perspectiva acerca da tematica.

Assim como colocado por Mussi, Flores e Almeida (2021, p. 4)



IX
ENALIC

IX Encontro
Nacional das
Licenciaturas
Ao considerar 0 RE como expressdo escrita de vivéncias, capaz de contribuir n
producdo de conhecimentos das mais variadas tematicas, é reconhecida a importancia
de discussdosobre o conhecimento. O conhecimento humano esta interligadoao saber
escolarizado e aprendizagens advindas das experiéncias socioculturais. O seu registro
por meio da escrita € uma relevante possibilidade para que a sociedade acesse e
compreenda questdes acerca de varios assuntos, sobretudo pelo meio virtual, uma vez
que o contexto contemporaneo informatizado possibilita isso. Deste modo, 0
conhecimento tem como objetivo a formagéo dos sujeitos na propria sociedade (apud
CORDULA; NASCIMENTO, 2018).

Para a construcdo deste relato, compreendemos como necessario a utilizacdo de

referenciais tedricos, com o proposito de adentrar ao tema em foco, possibilitando novas

discussdes e contribuicdes para o campo da Educacdo. Por isso, como evidenciado por Gil

(2020), a revisdo bibliogréafica destaca-se como veiculo de elaboracéo de materiais construidos

em contextos nos quais cabe ao pesquisador estudar fendBmenos amplos, caracterizando-se

assim, como uma pesquisa qualitativa.

[...] arealidade social é qualitativa e os acontecimentos nos sdo dados primeiramente
como qualidades em dois niveis: a) em primeiro lugar, como um vivido absoluto e
Unico incapaz de ser captado pela ciéncia; e b) em segundo lugar, enquanto
experiéncia vividaem nivel de forma, sobretudo da linguagem que a pratica cientifica
visa transformar em conceitos (apud MINAYO, 1993, p. 245).

Como apontado, trata-se de um estudo que visa se estruturar através de observacdes e

acoes adentradas neste espaco educacional, no qual os discentes sobressaem-se como atores

que o constitui. A partir disso, serdo apontados aspectos do cotidiano destes estudantes, tal qual

suas relacOes e apreensdes. Caracterizando-se como um trabalho qualitativo, tem-se as

contribui¢bes de Yin (2016), onde o autor expBe cinco caracteristicas que apontam

singularidades desta modalidade de pesquisa:

A vista disso,

Estudar o significado da vidadas pessoas, nas condi¢Bes da vida real; representar as
opinides e perspectivas das pessoas [...] de um estudo; abranger as condicdes
contextuais em gue as pessoas vivem; contribuir com revelacdes sobre conceitos
existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar o comportamento social
humano; e esforcar-se por usar multiplas fontes de evidénciaem vez de se basearem
uma Unica fonte (p. 29).

empregou-se a observacdo participante como alternativa para a

aproximacdo com o ambiente escolar e para maior assimilacdo das caracteristicas do grupo,

uma vez que, por estarmos imersas no espaco realizando atividades voltadas ao programa

citado, foi necessario nos distanciarmos e ocuparmos um local de analise, possibilitando a

2016).

coletadados e percepcOes acerca dos fendmenos cotidianos que fundamentam a instituicao, por

conseguinte, a maneiracomo a mesmase propaga na vida dos individuos que a constitui (YIN,
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A priori, visando argumentar acerca das instituicdes escolares como instrumento

silenciador de individualidadese reprodutor de comportamentos sociais, pensa-se em Durkheim
(2002) intencionando compreender a concep¢do de educacdo a partir do fendmeno de
socializacdo e transmissao de principios pré determinados, tal qual como ferramenta de coeséo
social, em que conjuntos de normas e valores sdo restabelecidos para garantir a manutencéo da
ordem social. Destarte, 0 autor estabelece a educacdo como um fato social, de modo que, por

meio desta, o individuo adquire aptidao para viver em sociedade, posto que

Fatosocial étodamaneirade agir, fixaou néo, suscetivel de exercer sobre o individuo
uma coergao exterior; ou, ainda, que é geral do conjunto de uma sociedade dada e, do
mesmo tempo, possui existéncia propria, independente das manifestacGes individuais
que possa ter (DURKHEIM, 2002, p.11).

Para contrapor a ideia proposta por Durkheim, utilizaremos Dayrell (1996) para
analisarmos a escola como instituicdo capaz de perceber realidades e interesses distintos nos
individuos que a compdem, através de dialogos que os relacionam como sujeitos produtores de
saberes € ndo somente passiveis de adquirir conhecimentos, “[...] fruto da agdo reciproca entre
o0 sujeito e institui¢ao, esse processo, como tal, € heterogéneo.” (DAYRELL, 1996, p. 2). Desse
modo, 0 autor percebe o processo educativo escolar como possibilidade de reproducao do velho
e, apesar disso, passivel de construgéo a partir de novos olhares.

Por seguinte, partindo dessa mudanca de perspectiva, a diversidade entra em discussao
em meados do século XX, no ambito de concepcbes pedagogicas, as quais pretendiam atender
as diferencas dos alunos, quando em 1980, surge uma contra hegemonia da educacao,
conhecidas como pedagogia libertadora e pedagogia historico-critica, essas concepcbes
pedagdgicas partem do pressuposto de entender a diversidade no ambito social ou econémico,
visto que a desigualdade social do aluno perpassa sob sua construcdo de conhecimento,
referindo-se assim a sujeito biopsicossocial, ou seja, tem uma estrutura bioldgica revestida por
uma segunda natureza, a cultura, e em sua esséncia existe um psiquismo humano
(LEONTIEVE, 2004). Logo, estimando alcancar o espaco no qual esses sujeitos estao inseridos,
sejam eles econdmicos, sociais e étnicos, cabe a instituicdo de ensino buscar atender essa
diversidade.

Além disso, visando entender o funcionamento do dialogo entre os alunos e a escola, e
as construcBes que ocasionaram na auséncia de trocas entre agentes do meio escolar, utiliza-se
0 artigo “Juventude e teatro na escola: entre autonomia e dependéncia” (LEPORATI;
OLIVEIRA, 2022). Mediante a ele, percebe-se que, apesar da ampliagdo do acesso educacional
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a partir da década de 1990, nada foi capaz de atender adequadamente as diversidades d

juventude que passou a ter acesso a educacao publica (LEPORATI; OLIVEIRA, 2022, apud
SILVA, 2015; ZIBAS, 2005). Esta realidade, ocasionou, e ocasiona, uma evasdo escolar e
debates sobre as razfes para tal fato.

Bem como, os alunos referidos pelo artigo em foco, relatam uma realidade educacional
muito distante da sua realidade sociocultural, porém mesmo tendo diversos problemas na
educacdo, a escolaainda continua, para eles, sendo um lugar importante, seja na expectativade
um diploma, que os direcionard no mercado de trabalho, ou em rela¢cbes sociais, as quais a
escola proporciona, mesmo que de forma escassa (LEPORATI; OLIVEIRA, 2022).

Outrossim, € apresentado que 0 senso comum culpabiliza o desinteresse dos jovens pela
escola, essa ideia, além de equivocada, compromete e reduz esse conceito a uma interpretagao
genérica de uma concepgdo com infinitas realidades, contextos e tempos diferentes
(LEPORATI; OLIVEIRA, 2022, apud PAIS, 1990). Destarte, é exposto que o ambiente escolar
deveria representar um espaco de percepc¢éo de problemas sociais e diversidades socioculturais
e econdmicas de cada aluno, ndo sendo uma educacéo heterogénea, logo, avaliando problemas
e dando um passo para a compreensao e analise do quadro de crise do sistema educacional.
Ademais, o ensino médio e a escola ainda constituem um espaco imprescindivel para a
socializagdo dos sujeitos de classes socialmente desfavoraveis, que ainda visualizam o espaco
escolar como uma oportunidade de prosseguir nos estudos e de adentrar ao meio profissional
(LEPORATI; OLIVEIRA, 2022, apud LEAO; CARMO, 2014). Entretanto, os pesquisadores
argumentam que, para esses jovens, o sistema educacional ndo tem sido atrativo, pois néo
relacionam seus espacos culturais dentro da pratica escolar, tendendo a silenciar as expressdes
juvenis.

A partir dos pontos supracitados, utiliza-se o artigo "Juventude e Escola:
Problematizando Regras, Sociabilidades ¢ Relagdes de Poder” (OLIVEIRA; MARTINS;
MACHADO, 2020) para a compreensao do ambiente escolar como opressor de possiveis
debates entre os estudantes e responsaveis pela escola, minimizando a necessidade dos
estudantes em serem ouvidos e assimilados como atores sociais do referido espago. Assim,
salienta-se que a perspectiva da juventude pode variar de acordo com suas condicGes
econdmicas (OLIVEIRA; MARTINS; MACHADO, 2020, apud BOURDIEU, 2003, p. 105),
dessa maneira, a escola forma-se como fomentadora de desigualdades e coercdes, em que as
diferencas entre os discentes sdo ignoradas frente aimposi¢do de uma construgdo dos estudantes

como individuos sociais pré-estabelecidos.
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Evidencia-se que, como apontado ao longo da producdo citada, devido a politic

governamentais de inserc¢ao de um maior contingente de individuos na escola, a educacao basica
passaa representar um contexto marcado por um publico cada vez mais heterogéneo, entretanto,
essa diversidade ndo foi, e ndo e, tratada corretamente, dado o carater inviabilizador do ensino.
Esse aspecto se agrava quando pensa-se no ensino como ferramenta para além da educacgéo de
conteudos tedricos, mas como produtor de conscientizagdo politica/social. “Consoante os
apontamentos de Bourdieu (2003), o papel da escola ndo se exaure no simples munus de se
ensinar saberes e técnicas, mas a conferir titulos e direitos para exercicio de determinadas
atividades no seio da sociedade” (OLIVEIRA; MARTINS; MACHADO, 2020, p. 10).

Ademais, ressalta-se que o espago escolar ndo compreende as contribui¢cdes normativas
dos jovens estudantes como relevantes, dado que somente sdo valorizadas e executadas as
propostas realizadas pelos gestores escolares (OLIVEIRA; MARTINS; MACHADO, 2020).
Logo, hd uma auséncia de percepcdo dos discentes como 0s maiores atingidos pelas
determinacBes dispostas, desta forma, omitindo suas necessidades particulares, e
desconsiderando suas constitui¢des individuais como sujeitos Unicos e carentes de um ambiente
que os entenda como quem s&o.

Ao observamos a instituicdo de ensino como um veiculo massificador e reprodutor de
silenciamento dos jovens, toma-se os argumentos de André Chervel (1990) visando inserir ao
dialogo a escola como condutora de obstaculos consolidados socialmente, dado que a
perpetuacao de desigualdades ja estabelecidas encontram-se no processo de escolariza¢ao asua
reproducéo. Fator também abordado por Martins e Carrano (2011), ao tratar-se daminimizagéo
de perspectivas e vivéncias juvenis, frente a aspectos institucionalizados, tidos como legitimos
em face dos conhecimentos adquiridos pelos discentes no decorrer de suas vidas. Portanto, a
ndo adequacao dos estudantes nesse contexto referido, advém da subestimacao do ensino como
formador de sujeitos sociais, em razdo da interposicao do poder politico e suas inten¢des sobre
0 sistema escolar, visando consolidar ainda mais a escola como veiculo reprodutor das
estruturas sociais, de modo a ndo romper esses ciclos e observar as diferengas emergentes na

contemporaneidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Tendo em vista as discussoes dispostas ao longo deste trabalho, pode-se compreender
como fator primordial a presenca de uma exacerbada multiplicidade de sujeitos no espacgo

referido, junto a complexidade de suas distintas realidades, que perpassam o ambiente escolar.

Ademais, através das percepcdes adquiridas por meio do contato com os discentes, constatamos
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0 agravamento deste quadro ap6s a implementacdo do Novo Ensino Médio, consequentemente;

posto 0 aumento da carga horaria e a obrigatoriedade dos itinerarios formativos, dado que, como
citado anteriormente, as atividades exercidas profissionalmente por esses alunos, fora do
contexto escolar, tornaram-se comprometidas, causando-0s exaustao.

Para além disso, as queixas apresentadas por estes demonstram grande impacto em suas
vidas sociais, acarretando abandono em diversas atividades em torno das suas juventudes,
individualizando a expressdo das suas diversidades, de maneira que, 0 espa¢o escolar tornou-
se um dos poucos lugares de convivéncia e socializacdo desses individuos. Entretanto, a
instituicdo ndo revela-se como adequada para a imersdao em periodo integral dos estudantes,
considerando fatores como alimentagdo, lazer e auxilio psicoldgico e financeiro. Como
também, a partir da perspectiva desses alunos, a estrutura escolar apresentou-se de maneira
similar a uma “prisdo”, onde os mesmos afirmam visualizarem a infraestrutura, a qual cerca-se
de grades e portbes, como um ambiente opressivo e encarcerado.

A partir das colocagdes expressas por esses estudantes, notamos similaridade ao que
Foucault (1977) estabelece em torno das estruturas das escolas, onde o autor estabelece uma
comparacdo fisica das escolas e com as prisdes, visto a sua composicao arquiteténica. Deste
modo, a disposicdo dos espacos, onde as salas de aula sdo distribuidas lado a lado sem nenhuma
comunicagdo, grades em torno das janelas e corredores, refeitério comunitario, muros altos,
além dos portdes sem nenhuma visibilidade com o lado externo a escola. Sendo assim, a
observacéo feita pelos integrantes fundamentais da escola, reafirmam a teoria proposta, “[...]
um espago fechado, recortado, vigiado em todos os seus pontos, onde os individuos estéo
inseridos num lugar fisico onde os menores movimentos sdo controlados onde todos os
acontecimentos sdo registrados [...]” (FOUCAULT, 1977, p. 174). Retoma-se a privacgao das
diversidades, pois “[...] funcionar o espago escolar como uma maquina de ensinar mas também
de vigiar, de hierarquizar, de recompensar” (FOUCAULT, 1977, p. 134) prejudica que os

discentes vejam o0 espac¢o educacional como um ambiente agradavel e propicio para ensino.

CONSIDERACOES FINAIS
Contudo, dada a urgéncia dos fatos supracitados no decorrer do relato de experiénciae
a necessidade de mudancas emergentes no quadro da educacao, a respeito da diversidade no
espaco escolar, compreende-se a demanda de mudancas relativas a formacéo e a estrutura do
meio educacional, por tratar-se de discentes que estardo imersos no ambiente académico.
Dessa maneira, observamos o déficit na construcao dos cursos de licenciatura, visto que

0s mesmos limitam-se aos estudos especificos de suas areas correspondentes, acarretando na
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auséncia de arcaboucos, praticos e tedricos no entorno das questdes abordam o cotidian

escolar, em especifico, correspondente a diversidade e pluralidade que o comp®e. Outrossim,
trabalhos como resiliéncia pedagogica e iniciacdo a docéncia contribuem para contemplar as
auséncias curriculares mencionadas, no entanto, ressalta-se as limitacdes para ingresso nestes
projetos de extensdo, dado o limitado nimero de vagas acerca da demanda de estudantes
matriculados nas graduacgdes de licenciatura.

Por fim, considerando o ambiente escolar como um espago provedor de salde e
emancipacdo dos discente, Paulo Freire (1967) discorre sobre a defesa da liberdade dos
individuos como um instrumento primordial para a transformacéo da sociedade, posto que “[...]
assim a visdo educacional ndo pode deixar de ser ao mesmo tempo uma critica da opressao real

em que vivem os homens e uma expressao de sua luta por libertar-se” (FREIRE, 1967, p.8).
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