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RESUMO

A relacdo com pares pode ser definida pela busca em compreender como as pessoas mudam e
se desenvolvem a partir da interagdo com outras pessoas, podendo ser entendido como um
conjunto de pessoas com um objetivo intencional comum. Sendo o PIBID, um programa que
oportuniza a relagdes entre pares, buscamos compreender: quais as contribui¢des das relacbes
com 0s pares para a construcdo de saberes? Sendo assim, este trabalho tem como objetivo
apresentar as contribuicOes das relacbes com o0s pares para a constru¢cdo dos saberes do
coordenador, do supervisor e académicos que se encontram atualmente inscritos no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Estadual de Ponta
Grossa. Como metodologia foi adotada a pesquisa qualitativa, apoiada nas observacdes,
registros e reflexdes na relacdo teodrico/pratica estabelecidas durante o periodo participante do
PIBID. Partimos da observacao participante para a pesquisa bibliografica procurando autores
que contribuissem no campo tedrico para fundamentar nossos estudos. Dentre o0s autores que
compdem o referencial tedrico estdo Alarcdo (2007), Ludke (1986), Ortiz (2023), Rego
(1995), Tardif (2002). Baseando-se nas interacbes em sala e reunides em grupo foram
percebidos as mudancas e o crescimento dos participantes, causando questionamentos a
respeito da importancia dessas trocas ndo so para os participantes do PIBID, mas também para
os profissionais da area da educacdo que acreditam na necessidade de partilhar suas
experiéncias.
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INTRODUCAO

O presente texto apresenta o relato de experiéncia de participacao no PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) nas Oticas da professora supervisora e das
académicas do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Busca-se por
meio desse relato, refletir sobre as vivéncias proporcionadas pelo programa e como essas
experiéncias contribuem para a formacéo inicial e continuada dos envolvidos, assim como

para a construcdo dos saberes por meio da relacao tedrico-pratica.
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Um dos principais objetivos do PIBID é proporcionar aos estudantes de graduacé

experiéncias relacionadas a docéncia, no que tange a acao pedagogica e didatica, por meio da
mediacdo entre o professor, supervisor e o estudante. Sendo assim, no ano de 2022 o
Programou iniciou na turma de infantil 5 de uma instituicdo de Educacéo Infantil na cidade de
Ponta Grossa, tendo a participagcdo de duas coordenadoras, trés professoras supervisoras e
vinte e quatro académicos bolsistas. Para acompanhamaneto da pratica pedagdgica das
supervisoras, as académicas foram divididas em trés instituices e organizadas em duplas para
observacao participativa na turma.

Ao longo desse relato, buscaremos apresentar como essa parceria entre a
coordenadora, professora supervisora e as académicas ocorreu ao longo do processo em uma
das instituicoes. Sendo o PIBID, um programa que oportuniza a relagcdes entre pares,
buscamos compreender: quais as contribuicdes das relagdes com os pares para a construcao de
saberes? Em busca de responder essa problematica, o trabalho tem como objetivo apresentar
as contribuicOes das relagdes com os pares para a construgéo dos saberes do coordenador, do
supervisor e académicos que se encontram atualmente inscritos no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Entendemos que o essencial para a construgdo do conhecimento ocorra de forma
efetiva é a interacdo social e 0 ambiente. Seguindo esse pressuposto, Rego (1995) afirma:

As caracteristicas individuais (modo de agir, de pensar, de sentir, valores,
conhecimentos, visdo de mundo etc.) depende da interacdo do ser humano
com o meio fisico e social. Vygotsky chama atengdo para a agdo reciproca

existente entre organismo e o meio e atribui especial importancia ao fator
humano presente no ambiente. (Rego, 1995, p. 58).

A autora, afirma a importancia da interacdo social e o contato com 0 meio para que o
desenvolvimento do ser humano aconteca, sendo indispensavel a reciprocidade nessa
interacdo. Com isso, destacamos o PIBID como um espaco de relagdes e interagdes oportunas
para o desenvolvimento e aprendizagem dos envolvidos nesse processo.

Tardif (2002) afirma que:

E através das relagdes com os pares e, portanto, através do confronto entre os
saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que os saberes
experienciais adquirem uma certa objetividade: as certezas subjetivas devem
ser entdo, sistematizadas afim de se transformarem num discurso de
experiéncia capaz de informar ou formar outros docentes e de fornecer uma
resposta a seus problemas (Tardif, 2002 p. 52).

A fala do autor nos convida a fazer uma reflexdo sobre a relacdo que vem sendo

construida entre as académicas e futuras professoras, com as professoras mais experientes que
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atuam como coordenadoras e supervisoras do programa. Assim como, as contribui¢des dessa

relacdes para a construcdo dos saberes do coordenador, do supervisor e académicos.

Ambas sdo estimuladas a tomar consciéncia de seus proprios saberes experienciais
por meio da troca de conhecimentos vivenciados na escola, elaboragfes de planejamento,
intervengdes, discussdes em grupo, producgdes de escrita coletiva. Essas a¢fes fazem com que
todos os participantes assumam o papel de formador em determinado momento, uma vez que
para um professor nenhum saber é rejeitado e sim incorporado a sua pratica.

Tardif (2002), traz que a experiéncia provoca assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentagdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional, ou seja, o
professor revisa todos 0s seus saberes fazendo assim uma selecdo de quais ele ir4 validar e

constituir em sua préatica cotidiana.

METODOLOGIA

Esse artigo constitui-se como um relato de experiéncia com abordagem qualitativa,
pelo qual participes do programa PIBID discorrem sobre como a relacdo com o0s pares
contribuiu para a efetivacdo de um projeto significativo em sala de aula, bem como,
descrevem o percurso do programa apresentando diferentes oOticas. O relato de experiéncia
conta com participantes do programa PIBID sendo duas académicas do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, e a professora supervisora atuantes na Educacdo
Infantil em uma Escola Municipal da referida cidade. O relato descreve atividades realizadas
no PIBID, no subprojeto da Pedagogia, em que as atividades deram inicio em Outubro de
2022 até Agosto de 2023, periodo em que foi finalizado o relato. O programa tem duracéo 18
meses e sera encerrado em Marco de 2024.

RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID: UM OLHAR CUIDADOSO E
COMPROMETIDO DA PROFESSORA SUPERVISORA

Meu primeiro contato com o PIBID foi durante minha formacéo inicial quando
cursava 0 primeiro ano de Pedagogia, ao longo do segundo semestre algumas colegas de
classe relatavam nas aulas que estavam fazendo parte do programa e descreviam as reunioes e
as atividades desenvolvidas. Com o passar do tempo fui observando o quanto esse programa

acrescentou na formagdo dessas académicas e me questionava diversas vezes “Como um

programa tao benéfico foi tdo pouco divulgado? Porque nenhum professor entrou na sala para
falar sobre o edital?” Talvez essa inquietacdo, em forma de frustragdo tenha se dado porque

ndo tomei conhecimento na época certa e nao pude me inscrever.
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Apobs a conclusdo do curso, passei a lecionar na Educacdo Infantil no municipio d

Ponta Grossa e essa escola passou a ser receptora do programa PIBID. Nesse subprojeto a
supervisora era a pedagoga da escola e os académicos por ela orientados faziam suas
observacdes e intervencbes em salas de aula da pré-escola. Cada académico ficava em uma
sala, observava a mesma turma e planejava posteriormente atividades direcionadas aos alunos
acompanhados. Entretanto apenas a pedagoga participava das reuniées e encontros
formativos, nosso papel enquanti professores era apenas ceder o espago da nossa sala de aula
para que esses docentes em formacao pudessem cumprir suas atribui¢cdes enquanto bolsistas.

Em 2022, apds alguns anos em que o programa nao era ofertado, recebi a noticia da
abertura do edital e que a escola em que trabalho atualmente, havia sido selecionada para
receber o PIBID no subprojeto da Pedagogia na Educacdo Infantil. Entretanto, havia uma
mudanca nos participes, nesse momento o0s supervisores seriam os professores. Tao logo me
inscrevi, passei pelas etapas de mandar a documentagdo, escrever a justificativa e ser
entrevistada e, ao sair o resultado mal pude acreditar que havia sido aprovada e poderia
superar a frustracdo de néo ter sida aluna do projeto, contudo teria minha contribuicdo na
formacéo inicial de académicos do curso de Pedagogia, enquanto professora supervisora do
programa.

A medida que o inicio do programa se aproximava, um misto de ansiedade e medo
tomava conta de mim. Em diversos momentos me questionei se estava preparada para recebé-
los em minha sala e se de fato poderia contribuir efetivamente na formacéo desses estudantes.
Passei pela fase da organizacdo da sala para receber as tdo esperadas “visitas”. Conversei com
as criancas sobre o que iria acontecer em nossa sala e como eu gostaria que eles fossem
receptivos com 0s novos professores que acompanhariam nosso cotidiano, e essa ansiedade
passou a ser compartilhada entre a turma toda.

Os dias que antecederam o inicio da inser¢cdo dos académicos em sala de aula,
lembraram-me do livro “Professores reflexivos em uma escola reflexiva”. No prefacio a
autora Isabel Alarcdo (2007) discorre sobre como uma experiéncia infeliz com um hotel a fez
sentir-se como um numero, € N0 COMO uUma pessoa, ao contrario do que acontecia em outros
hotéis em que recebia acolhimento durante sua estada e apds esse episodio infeliz, comecou
a pensar como as criangas sentem-se no seu primeiro dia de aula:

Como 0s recebera a nova escola: como pessoas ou nimeros? Fornecer-lhe-8o0 a
informagdo necessaria e correta para que eles possam se contextualizar? Aparacer-
lhe-4 como uma escola “com cara” ou tera dela a ideia de uma escola indistinta e

estandardizada? Quem se preocupara com 0 que eles sentem? Quem criara o
contexto que os leve a integrarem-se a viverem a escola em vez de se isolarem e
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quererem apenas “passar pela escola o mais depressa possivel”? (Alarcdo, 20

p.10)

Correlacionando com o programa PIBID, como supervisora, gostaria que 0S
académicos que fossem vivenciar essa experiéncia comigo, sentissem-se acolhidos e
provocados a compreender e observar atentamente a escola, a organizacdo do espaco e tempo
e minha pratica enquanto professora. Optei assim, em presentea-los com uma caderneta e uma
caneta, simbolizando essa abertura para que as observacOes feitas durante as aulas se
tornassem pequenas notas que posteriormente durante as escritas das narrativas semanais,
pudesse ser aprofundadas a luz dos referenciais tedricos, compreendendo que “o tipo de
formacgéo de cada pessoa, 0 grupo social a que pertence suas aptidoes e predilecdes fazem
com que sua atencdo se concentre em determinados aspectos da realidade, desviando-se de
outros” (Lldke & Andre, 1986, p. 25). Nessa Gtica € possivel questionar:

Como € que o supervisor pedagdgico pode ajudar a construir o conhecimento
pedagdgico? Em primeiro lugar, pela sua presenca e atuagdo, pelo dialogo
propiciador da compreensdo dos fendmenos educativos e das potencialidades dos

professores, pela monitorizagdo avaliativa de situa¢des e desempenhos. (Alarcdo,
2007, p. 66)

A partir dessa ideia passei a mostrar aos académicos como acontecia a organizacéo e
rotina da escola, principalmente nas especificidades da metodologia de ensino, a fim de que
passassem a observar e pensar em temas para suas pesquisas. Nas instituicdes de Educacdo
Infantil do municipio de Ponta Grossa existe o trabalho com os simbolos.

Ao longo da histéria da espécie humana — em que o surgimento do trabalho propicia
0 desenvolvimento da atividade coletiva, das relagcbes sociais e do uso de
instrumentos —, as representacbes da realidade tém se articulado em sistemas
simbdlicos. Isto é, os signos ndo se mantém como marcas externas isoladas,
referentes a objetos avulsos, nem como simbolos usados por individuos particulares.

Passam a ser signos compartilhados pelo conjunto dos membros do grupo social,
permitindo a comunicacéo entre os individuos e o0 aprimoramento da interagéo social

(Oliveira, 1997, p. 34).

Assim sendo, justifica-se 0 uso de representagdes graficas nessa etapa da Educacéo
Basica. No inicio do ano a professora observa os interesses do grupo em brinquedos,
desenhos, jogos e histdrias e a partir dessa explanacéo inicial elenca algumas opcGes para que
a turma vote qual das imagens sera escolhida para representar o grupo durante o ano. Na

sequéncia, com o auxilio de um questionario enviado aos pais a professora investiga quais as

preferéncias individuais de cada crianca para que possa auxiliar que todas as criancas
escolham o simbolo que melhor os representa. Realizadas essas escolhas, os simbolos sé&o

classificados pelas criangcas conforme sua categorizacdo: animais, meios de transporte,
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das categorias ira contemplar, escolhe um dos simbolos e monta uma sequéncia didatica

multidisciplinar com duracdo de uma semana para desenvolver as competéncias e habilidades

pautadas nesse tema significativo para as criancas. Essa organizacdo se repete até que todos os

simbolos tenham sido contemplados.

Outra especificidade dessa rede de ensino é o uso dos espacos de interesse.

Os espacos de interesse e aprendizagem (cantinhos) sdo espacos de brincar ou de
realizacdo de propostas direcionadas, organizadas previamente pelo professor ou por
criancas, de modo que elas tenham varias possibilidades de atividades. Em alguns
momentos podem ser de livre escolha das criancas, ja em outros momentos, podem
ser utilizados de acordo com o planejamento do professor, levando em conta a
finalidade educativa. (Ponta Grossa, p. 60 2020)

Essa abordagem justifica-se, pois.

Quando as criangas brincam nas zonas circunscritas, ficam mais tempo interagindo
com outras criancas e com a atividade que esta sendo ali realizada. Solicitam menos
a atencdo do educador que, dessa forma, pode acompanhar o desenvolvimento das
diversas criangas, focalizando ora uma, ora outra, se desejar, observando se 0s
materiais oferecidos estdo atendendo aos objetivos que deseja alcangar em termos de
desenvolvimento de cada crianca, em particular, e do grupo todo, de modo geral,
percebendo o momento de reorganizar ou modificar os cantos propostos para
motivar mais as criangas e proporcionar a elas novas aprendizagens. (Nono, 2011, p.
101)

Passado o periodo de observacdo inicial e apropriacdo das rotinas por parte dos

académicos, que frequentavam a escola com sua dupla duas vezes por semana no periodo

matutino ou vespertino, passei a organizar os bolsistas para que mediassem um dos espacos

de interesse. Antes de iniciar explicava minunciosamente a proposta e 0s objetivos da

atividade. Na maioria das vezes, essas propostas deveriam ser realizadas juntamente com um

registro de como cada crianga desenvolveu a habilidade. Esses registros me davam suporte

para pensar se 0s objetivos foram desenvolvidos de forma satisfatoria para organizar os

espacos de interesse para a semana seguinte.

Com o passar do tempo os docentes em formacdo me acompanharam em momentos de

preparacdo de aula, construcdo de jogos pedagogicos, avaliacdo diagndstica e tantas outras

atividades que desenvolvemos enquanto professores. Por meio dessas rotinas desenvolveram

conhecimentos essenciais que sdo contemplados nos cursos de graduagdo, mas que devido ao

tempo é escasso para realizar um aprofundamento, muitos desses saberes consolidam-se

somente na pratica, apds a formacdo inicial. Como aponta Pimenta (2012) o conceito de

praxis se insere por meio dessa relacédo dialética, que promove a unidade entre teoria e pratica.
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Por isso ouvimos com frequéncia a frase que “o académico PIBID torna-se um profissiona

diferenciado”, pois eles vivenciam a verdadeira praxis.

RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID: O OLHAR ATENTO E CURIOSO DAS
ACADEMICAS

Sou académica Aline e atualmente curso o 2° ano do Curso de Pedagogia. Quando tive
conhecimento da abertura do edital do PIBID, vi a oportunidade de uma formacéo inicial na
area da Pedagogia mais significativa, visto que sempre ouvi de pessoas que participaram
anteriormente do programa retornos positivos, dizendo que participar do PIBID os tornaram
profissionais mais preparados, criticos e conscientes em suas praticas, o que fez diferenca
quando comegaram a atuar na area depois de formados.

Sendo minha primeira graduacéo no curso de Educacdo Fisica, me dediquei a investigar
a respeito da Educacéo Fisica Inclusiva e a formacao de professores. O apreco pela pesquisa e
atuacdo na area da educacdo me acompanha desde entdo, compreendendo que é essencial
atrelar o ensino, a pesquisa e a extensdo de maneira uniforme para o sucesso da formacéo do
docente pedagogo. Participar do PIBID vem ao encontro com esta percepgdo, pois € um
espaco de integracdo entre a Universidade e o meio escolar, sendo possivel perceber quais
caminhos sdo os adequados no espaco, quais propostas sao mais atraentes e significativas para
as criangas e quais metodologias sdo emergentes, desenvolvendo habilidades e sensibilidades
necessarias ao exercicio da docéncia. Considero este processo de aprendizagem essencial para
a compreensdo exata do educar e do cuidar, bem como conseguir colocar em pratica a praxis
tanto estudada em nossas aulas no curso de Pedagogia, algo primordial para o professor. Além
de ser um meio de colaboragcdo para a organizacdo de uma universidade mais horizontal,
descentralizada e socialmente ativa.

O PIBID também é garantia da elaboracdo dos projetos e textos que me acompanhardo
nas publicacdes e producdo do conhecimento cientifico. Partindo desse pressuposto, Lima
(2002, p. 41) enfatiza que “o trabalho docente ¢é colocar esses saberes em movimento e, dessa
forma, construir e reconstruir o conhecimento ensinando e aprendendo com a vida, com 0s
livros, com a instituicdo, com o trabalho, com as pessoas, com 0s cursos que frequenta, com a

propria historia”.

Como sugestdo das professoras coordenadoras do PIBID desenvolvemos as atividades
em duplas, isso faz com que haja uma troca mutua no processo de construcdo de

conhecimentos entre as académicas, uma dando suporte para a outra quando necessario. Algo
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curioso da minha trajetéria é que, devido as questdes pessoais minhas e das minhas colegas;

precisei trocar de parceira do PIBID mais de uma vez. Embora cada colega tenha uma
maneira de trabalhar e uma personalidade diferente, o que fez com que a convivéncia com
essas personalidades diferentes fosse positiva foi o fato de haver respeito, didlogo entre nos e
a consciéncia de que aprendemos uma com a outra, como futuras pedagogas devemos ter isto
em mente, pois é essencial para o professor, conforme aponta Névoa (2009):
[..] Ser professor € compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se numa
profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no didlogo com
o0s outros professores que se aprende a profissdo. O registro das praticas, a reflexéo
sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o
aperfeicoamento e a inovacdo. (N6voa, 2009, p.30)

Iniciamos as vivéncias na escola em outubro de 2022, ou seja, no final do ano. Diante
disso, j& havia uma rotina estabelecida pela professora com a turma, pegamos o final do
processo construido ao longo de todo o ano. Lembro-me de ficar encantada com a maneira
que ela trabalhava os contetdos a partir do simbolo da semana, maneira a qual é realizado o
ensino nas escolas do municipio de Ponta Grossa, observei que era trabalhoso, mas que era
sempre muito criativo e significativo para as criancas. No inicio, estavamos ansiosas para
descobrir como seria nossa participa¢do no programa, no entanto, sem sombras de davidas, o
que mais me marcou nesse inicio foi a receptividade da professora supervisora, me senti
acolhida, em todo momento ela fez com que nds ficAssemos a vontade no novo ambiente e
com as criangas.

O processo de preparacdo para as intervencbes foram de grande aprendizagem,
construimos os planos de acdo juntamente com a professora supervisora e coordenadoras do
PIBID, as quais nos deram diversas dicas tanto na questdo da maneira como Se estruturava o
documento do plano de acdo para que ficasse claro quais eram nossos objetivos, metodologia
e atividades que seriam desenvolvidas tendo uma sequéncia légica e que fosse significativo
para as criangas.

No inicio do ano letivo de 2023, voltamos as atividades presenciais e, diferente do inicio
do programa em outubro do ano anterior, dessa vez acompanhamos toda a adaptacdo das
criancas com o ambiente e professora nova desde o inico do ano. Além disso, pudemos

vivenciar a construcdo coletiva dos painéis da sala de aula, a escolha do simbolo da turma,

bem como a escolha individual do simbolo de cada crianga.
Neste processo de adaptacdo das criangas, algo que me chamou muita atencdo foi a

afetividade que a professora regente teve com as criancas. A adaptacdo da crianga no
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ambiente escolar € um processo dificil, pois muitas sdo as dificuldades encontradas ndo s

pelas criancas, mas também pela familia e pelo educador. O processo de adaptacdo é
profundamente sensivel e demanda atencdo, paciéncia e cuidados especificos, pois € uma fase
regada de transicbes com diversas situagfes que envolvem o desafio de enfrentamento e
amadurecimento do novo. Ortiz (2000) aponta que a adaptacdo esta vinculada ao acolhimento,
ao serem inseridas em um novo ambiente, podem manifestar inseguranga, medo e
desconforto. A crianca € um sujeito que precisa de atencdo, amor e estimulos para se
desenvolver de forma satisfatoria.

Em paralelo com as atividades realizadas na escola, também temos reunifes formativas
no PIBID, onde a cada 15 dias nos reunimos na Universidade com as coordenadoras do
programa para discutir e refletir sobre temas atuais que permeiam na educacdo infantil e
formacdo de professores. Durante uma de nossas reunides, acordamos que as proximas
intervencGes teriam temas especificos, como: obras artisticas, escultura, contacdo de historia,
etc. Nossas intervencdes ao longo desse ano letivo seguiram tematicas pré-estabelecidas em
reunido, o que nos desafiou para desenvolvermos nossa criatividade, inovacéo e trabalho em
equipe.

Em suma, participar do PIBID tem me feito sair da minha zona de conforto, me
instigando a procurar novos conhecimentos, metodologias e propostas de ensino-
aprendizagem para além do que tenho visto em sala de aula no Curso de Pedagogia. Portanto,
apos essa experiéncia, ndo tenho duvidas de quem participa deste programa se torna um
profissional diferenciado.

Sou a académica Naraiane, diferente da grande maioria do grupo, ndo iniciei a
participacdo no programa em outubro, pois acabei ficando na lista de espera sendo
selecionada para participar quase um més ap0Os o inicio, lembro-me das palavras da
coordenadora ao me comunicar:

- “Chegou a sua vez, vocé vai entrar para o PIBID”.

Foi um conjunto de emocdes, pois chegar depois gera muita inseguranga. Acredito que
foi o sentimento mais presente em mim nas primeiras visitas a sala e também nas reunides
formativas realizadas pelo grupo, visto que sou uma pessoa timida e que ja vinha superando
desafios no proprio curso por grande parte da turma ja possuir formagcdo no magistério, tinha

nocdo do quanto teria que me esforcar ainda mais ingressando no programa. O primeiro

contato com o PIBID foi por meio de uma colega de sala, que tinha como objetivo

profissional a busca pelo mestrado/doutorado, e ela comecou a me explicar a importancia da
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contribuicdo para o curriculo académico que essa experiéncia traria. Sendo eu a primeira

toda minha familia a ingressar no Ensino Superior, vi na fala dela a oportunidade de
enriquecer ainda mais meu processo formativo e a aproximacdo com a docéncia, dando inicio
a minha histéria como professora.

Tardif (2002) traz que instituicdes como as universidades, assumem tradicionalmente e
conjuntamente as missdes de pesquisa, de ensino, de produgdo de conhecimentos e de
formacdo com bases nesses conhecimentos, 0 que podemos comprovar com 0S projetos de
extensdo, e programas como o PIBID e Residéncia Pedagdgica, que ddo suporte para que
todos os envolvidos busquem novos horizontes, a partir de estudos e conhecimentos ja
produzidos.

Senti-me muito acolhida pela turma e também pela supervisora desde o primeiro
momento, como também relatado acima pela minha colega, fez total diferenca, sempre
sorrindo, explicando e nos possibilitando a vivéncia direta nas atividades e no aprendizado
das criancas. Nos meus primeiros dias recordo-me que ela sempre procurava ter um tempo a
sO0s comigo para mostrar as atividades, 0s jogos que normalmente ela usava para as sondagens
de descoberta e acompanhamento dos niveis de aprendizagem, me contando um pouco sobre
sua trajetdria até tornar-se professora do municipio, sempre deixando claro que teoria e
pratica sdo indissocidveis. Essa abordagem adotada por ela me trouxe a seguranga que eu
precisava para a elaboracéo das primeiras intervencoes.

Quanto ao meu relacionamento com as criangas, sempre as compreendi como
protagonistas do processo educativo. Desde o inicio busquei trazer acdes e propostas
significativas para as criancas e, foi por meio dos livros infantis que a nossa conexao
aconteceu. Nas manh&s de observacOes participativas, em que acompanho a turma fui
implementando a cultura da contagdo de historias, em que as criancas escolhiam uma livro e
em uma roda de conversa conheciamos diferentes historias e conversdvamos a respeito. Eu
ainda ndo tinha nocdo de como esse habito se tornou importante para eles, até voltarmos das
férias e uma crianca, me chamar e dizer: “O profe da leitura vocé pode me contar uma
histéria?”. Essa foi uma injecdo de animo e motivacdo para seguir com a proposta e buscar
sempre novas formas de levar propostas significativas e prazerosas para as criangas.

Hoje com quase dez meses de programa, cinco intervencfes em sala a frente das

atividades, acompanhamento e participacdo no desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor
das criangas consigo me ver atuando na docéncia na Educacdo Infantil e também identifico

em mim muitos tracos da professora supervisora como: Organizacao, determinacao, ousadia,
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desejo de mudanca e mais alguns, o que me deixa orgulhosa, e convicta de que estou trilhand

0 caminho certo.

CONSIDERACOES FINAIS

As contribui¢des do nosso trabalho levam a expandir a teoria da metodologia ativa da
aprendizagem com pares para a construcdo de saberes do coordenador, do supervisor e
académicos e profissionais da area da educacdo que acreditam nessa necessidade de partilhar
suas experiéncias, articulando o aprendizado entre os colegas desenvolvendo ainda mais seu
senso critico. Essa metodologia incentiva reflexdes e debate coletivo com objetivo da troca de
ideias seja sobre contetdos, disciplinas ou vivéncias cotidianas. Todo conhecimento pode ser
reorganizado a partir da unidade entre teoria e pratica, transformando-se em praxis.

Os profissionais da educacdo, assim como o0s demais profissionais, precisam
fundamentalmente de uma formacdo continuada que respondam as necessidades de formar
redes de compartilhamento de saberes de forma que também consigam contribuir para o
desenvolvimento social da escola e formacgdo de sujeitos para uma sociedade que cada vez
mais requer novos e diferentes conhecimentos. Assim, a participacdo dos envolvidos no
PIBID vem proporcionando experiéncias significativas, permitindo que se faca a reflexdo
teoria-préatica, desenvolvendo habilidades e sensibilidades para a construgdo de novas praticas

pedagdgicas em sala de aula.
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