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RESUMO

E evidente a presenca de lacunas na formagio dos estudantes da Quimica e da Fisica, ¢ um certo
distanciamento entre as duas areas apesar da sua interligagdo em termos de conceitos. Diante disso, a
utilizagdo de metodologias que promovem o aprendizado mecanizado corrobora com a deficiéncia
formativa dos estudantes dessas areas. Nesse contexto, este trabalho propde uma Sequéncia de Ensino
por Investigacdo (SEI) interdisciplinar entre Quimica e Fisica, com énfase nos fendomenos Opticos
(reflexdo da luz, formagdo de cores) e em misturas homogénea e heterogénea. Além disso, esta
sequéncia procura incentivar os alunos a assumirem um papel ativo no proprio processo de
aprendizado. Inicialmente, a SEI foi aplicada com licenciandos que fazem parte do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Programa de Residéncia Pedagogica (RP).
Os resultados demonstraram que a combinagdo de atividades experimentais, discussdes e formulagdo
de hipdteses pode se constituir de uma possibilidade para expandir a compreensdo conceitual,
estabelecendo conexdes entre o conhecimento académico e a experiéncia cotidiana dos alunos. Além
disso, a aplicag@o-teste com os professores em formagao inicial permitiu coletarmos suas percepgoes a
fim de melhorar a SEI.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias por Investigagdo, Formacao de Professores, Coletanea
Didatica.

INTRODUCAO

A construgdo ativa e critica de sequéncias didaticas (SD) durante a formagao inicial de
professores favorece a internalizagao no licenciando da essencialidade de serem educadores
reflexivos e protagonistas de seu proprio trabalho (GONCALVES; FERRAZ, 2016). Ainda
assim, a constru¢do de uma SD deve se dar a partir de concepgdes pedagogicas, em especial
ao ensino de ciéncias, inovadoras no sentido de propiciar a compreensao que suas atividades
devem ser correlatas a comunidade escolar, utilizando métodos e técnicas diversificadas, que
estimulem os estudantes a serem ativos em seu processo de ensino-aprendizagem e, com todas
as suas praticas elaboradas de modo viavel e adaptativo (CHAPANI; SANTOS, RIBEIRO,
2016).
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Além disso, tem-se em voga a necessidade da organizagdo interdisciplinar do
conteudos escolares, visto que assim se propicia aos estudantes compreenderem os processos
cientificos, possiveis articulagdes entre ci€ncia, tecnologia e sociedade na resolucdo das
diversas problemdticas sociais, culturais e ambientais de sua realidade (MOZENA;
OSTERMANN, 2014). Em adicdo, por meio da interdisciplinaridade, podemos contemplar a
constru¢do de saberes mobilizados por conhecimentos, habilidades e valores de forma
articulada as normatizagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para que os
estudantes, em Tultima instancia, possuam as ferramentas para seu desenvolvimento
intelectual, fisico, afetivo, social, ético, moral ¢ simbdlico (BRASIL, 2018).

Neste sentido, uma possibilidade de abordagem de ensino adequada que se apresenta é
a Sequéncia de Ensino por Investigacdo (SEI). Isso se d4 em razdo de suas caracteristicas
concernentes a promog¢ao de um fazer “ciéncias na escola” com aproximacdes ao fazer
“ciéncias dos pesquisadores”, do estimulo ao ensino dialdgico, contrario ao discurso
prescritivo, a constru¢do do conhecimento por meio de argumentos provenientes dos
estudantes, a articulagdo conceitual de carater interdisciplinar ¢ o exercicio da liberdade
intelectual e procedimental, ainda que em graus varidveis (LIMA; MUNFORD, 2007;
AGUIAR JUNIOR; LIMA; SA; LIMA;, 2016; CARVALHO, 2018).

Como exemplo bem proximo ao que pretende-se apresentar, ha a SEI desenvolvida
por Azevedo e Bittencourt (2022), que colocou em pratica uma proposta interdisciplinar entre
Quimica e Fisica, utilizando teorias de aprendizado significativo e experimentos
investigativos. Este trabalho teve como objetivo desenvolver estratégias pedagdgicas que
permitissem aos alunos compreender integralmente os fendmenos Opticos e se tornarem
protagonistas de sua propria aprendizagem. Como resultado, a condugdo de atividades
experimentais, discussdes e analises investigativas ampliou a compreensdao dos conceitos,
estabelecendo conexdes entre o conhecimento escolar e a vivéncia cotidiana dos estudantes.

Apesar dos resultados positivos encontrados, os autores trazem que ndo foi possivel
explorar detalhadamente o assunto “modelos atomicos”. As razdes para isso incluem
limitagdes de tempo para implementar o plano de ensino, possivelmente a falta de interesse ou
capacidade dos estudantes para se envolverem em pesquisas mais aprofundadas, que

exigiriam uma leitura cuidadosa. Isso pode ser reflexo do ambiente educacional, em que as

atividades predominantes consistem em exposicoes de conteudo e foco na memorizagao.
Além disso, pode haver falhas na forma como o assunto foi explicado aos estudantes.
O trabalho desenvolvido por Fernandes e Bizerra (2022) ¢ outro exemplo. Seu estudo

apresenta a aplicacdo de uma SEI para ensinar sobre separacdo de misturas ¢ modelos
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ano do Ensino Técnico em Alimentos no Instituto Federal do Rio Grande do Norte. O método
incluiu atividades praticas, discussoes, experimentos, uso de midias, avaliagdes e dinamicas
de grupo. Os resultados destacam que essa abordagem promoveu pensamento critico,
interesse dos alunos em investigacdes do cotidiano, engajamento e compreensdo mais
profunda, incentivando a constru¢do ativa do conhecimento e a alfabetizacdo cientifica.

Dadas essas concepgdes e inimeras possibilidades de aplicagdes, aqui, apresenta-se a
elaboracdo e aplicagdo de uma SEI acerca de conhecimentos no campo da fisica em relacdo a
Optica e, concernente a quimica, sobre mistura de substancias, como producdo que compora
uma coletanea interdisciplinar de Sequéncias de Ensino por Investigagdo em fisica e quimica,

em desenvolvimento no ambito de uma universidade federal brasileira.

METODOLOGIA

A presente Sequéncia de Ensino por Investigagdo utiliza diferentes momentos
pedagdgicos e metodologias que incluem dialogos, discussdes em grupo, atividades praticas e
investigativas, com subsidio conceitual pormenorizado na secdo Referencial Teodrico. A
combinagdo dessas acdes visa contemplar diversas esferas do conhecimento, a fim de
proporcionar uma compreensao ampliada de conceitos sobre Optica e mistura de substincias,

conforme a Tabela 1:

Tabela 1 - Aulas programadas da SEI

Aula  Duragdo (min) Tema Objetivos Materiais e Métodos
1 45 Introdugdo a Apresentagdo dos conceitos de Exposicdo dialogada.
optica e Formagdo reflexdo da luz e formagdo de cores Formacdo de grupos
de cores por em materiais opacos; exploragdo de dos estudantes.
reflexdo e exemplos do cotidiano relacionados
transmissao a reflexdo da luz e o conceito de
visdo tricomatica; discussdo em
grupo sobre as observagdes ¢
conclusdes dos alunos.

2 45 Introdugdo a Apresentagdo do conceito geral de Exposicdo dialogada.
mistura de wuma substancia e de densidade; Formagdo de grupos
substancias: realizagdo de pequenas dos estudantes. Uso
homogéneas e demonstracdes sobre a mistura de de substincias para
heterogéneas substancias; discussdo para sintese elaboragdo de

das observagoes e conclusdes.

misturas homogéneas
¢ heterogéneas.
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3e4 45 cada Compreensdo da Introdugdo ao desafio da Formagdo de grupos
formacgdo de cores identificagdo e  mistura de dos estudantes.
(Se possivel, ser por reflexdo por substincias para  explicar a Disponibilizacdo dos

uma meio de formagdo de cores por meio da materiais
“dobradinha”)  substincias e suas reflexdo. Realizagdo da atividade experimentais e
misturas; pratica em grupos, utilizando dgua, tomada de notas e

acucar, gelatina em p6 de cores resultados. Mediagdo
diversas e luz LED vermelha. do professor(a).
Anotacdes procedimentais e

discussdo em sala sobre as

dificuldades encontradas  pelos

alunos na identificagdo das cores

sob a luz vermelha.

5 45 Revisitagdo e Revisdo dos conceitos de reflexdo Exposicao dialogada.
compartilhamento da luz, mistura de substancias e Formagdo de grupos
da pratica densidade. Exploracao dos dos estudantes. Uso

conceitos e apresentacdo de de recursos graficos e
formulas correlatas. Sistematizagdo textuais para
e apresentacdo dos resultados apresentacdo dos
obtidos em cada grupo. resultados e

discussdes da pratica.

Fonte: Autoria propria, 2023

Na primeira aula, o objetivo ¢ introduzir os conceitos basicos de reflexdo da luz e
formacdo de cores em materiais opacos. O professor poderia comegar explicando o que ¢ a
reflexdo da luz, usando exemplos como o espelho e a luz solar refletida por objetos. Em
seguida, introduzir a ideia de formacao de cores por reflexdo, utilizando exemplos como as
cores observadas em borboletas e asas de pavao.

Na aula 2, o objetivo ¢ esclarecer o conceito de substancia, densidade e tipos de
misturas. O professor poderia comecar explicando o que ¢ uma substancia, destacando suas
propriedades especificas. Para ilustrar a diferenga entre misturas homogéneas e heterogéneas,
o professor poderia realizar uma demonstragdo pratica: misturar uma pequena por¢ao de sal
com agua (homogéneo) e areia com agua (heterogéneo) e discutir como a mistura ¢ uniforme
no primeiro caso e heterogénea no segundo.

Ja4 nas aulas 3 e 4, o objetivo ¢ promover uma atividade pratica em grupos para
explorar a formagdo de cores por reflexdo. O professor pode fornecer materiais como agua,
acucar, gelatina de cores diversas e uma luz LED vermelha. Primeiro, os alunos fazem

previsdes sobre as cores que serdo observadas ao iluminar diferentes materiais com a luz

vermelha. Depois, eles executam o experimento e anotam as cores observadas. Aqui, o
professor pode orientar a discussdao sobre por que certas cores sao observadas sob a luz

vermelha, enfatizando as propriedades das moléculas e sua interagdo com a luz.
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Por fim, na aula 5, o objetivo ¢ revisar os conceitos aprendidos e compartilhar o
resultados da atividade pratica. O professor pode comegar recapitulando a reflexdo daluze a
formacdo de cores, e entdo incentivar os grupos de estudantes a apresentarem suas
observacdes e conclusdes sobre o experimento. Além disso, ele pode comegar a conceituar a
densidade, explicando como que diferentes substincias ou misturas podem ter diferentes
densidades e o significado atrelado a isso.

Em todas as aulas, a discussdo tedrica com os alunos ¢ importante para garantir a
compreensdo das bases conceituais que fundamentam os experimentos. Isso envolveria
explicar como as particulas interagem (nivel submicro) para causar os fendmenos observados
(nivel macro), como a reflexdo da luz e a formacdo de cores. Isso poderia ser abordado de
maneira mais simples, sem mergulhar em detalhes complexos, mas proporcionando aos
alunos um entendimento basico das interagcdes intermoleculares e sua relacdo com os
resultados experimentais. Cabe aqui enfatizar aos alunos sobre os modelos explicativos no
nivel submicro (particulas, moléculas, a&tomos, ions) para a compreensdo do fendmeno macro
que eles estao vivenciando.

Em especifico, tal abordagem busca contemplar duas habilidades presentes na BNCC
voltadas para o Ensino Médio na 4rea das Ciéncias Naturais. De forma transversal, os
estudantes nas aulas de 1 a 4 sdo mediados para, em grupos, elaborarem hipoteses, utilizarem
instrumentos de medi¢dao, realizarem anotacdes dos dados e avaliar os resultados
experimentais, para que consigam ‘“conclusdes no enfrentamento de situagdes-problema sob
uma perspectiva cientifica” (BRASIL, 2018, p. 559), em acordo com a Habilidade
EM13CNT301. E, durante os momentos finais de cada aula, sobretudo na aula 5, é proposto
aos alunos elaborarem uma comunicacao de seus resultados, experimentos e a participacao
nas discussoes, assim como preconiza a Habilidade EM13CNT302 importante etapa da SEI

O espaco para a realizagdo da SEI pode ser diverso, ainda que esteja tipicamente
vinculado ao laboratoério de ciéncias. Isso ocorre pela ponderacdo das dificuldades estruturais
presentes nas escolas publicas, sobretudo pela falta de equipamentos e materiais essenciais
para a realizacdo de atividades de experimentacdo que sdo identificadas e indicadas como

fator limitante no processo de ensino-aprendizagem (SILVA; FERREIRA; SOUZA, 2021).

REFERENCIAL TEORICO

Moreira (2017; 2018) discorre em uma analise dos planos programéticos para o ensino

de fisica e de ciéncias naturais sendo que, em geral, nas escolas hd a prevaléncia de uma
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perspectiva de ensino por testagem, na qual o estudante recebe problemas para resolver e cad
problema esta relacionado a uma féormula e uma resposta exata. Em quimica, isso pode ser
observado quando os conteudos conceituais sdo reduzidos a memorizagdo e resolugdo de
problemas com excesso de formulas matematicas e resultados exatos (SANTOS et al., 2013).
Dentro desse contexto, o ensino de fisica e quimica partilham da mesma pratica, em que o
estudante estd imerso em um ambiente com aprendizado mecanizado.

Isso € corroborado quando os espagos escolares tomam para si como um objetivo
primdrio a preparacdo dos estudantes para os vestibulares e, pela busca de melhores
resultados, promovem metodologias com menor autonomia do aluno e com limitagcdes na
exploragdo de outras possibilidades derivadas dos contetidos. Neste sentido, se torna
necessaria a elaboragdo de novas proposicoes para contemplar tais contetdos que sdo
exigidos, como observa-se em Optica (e.g., ENEM 2011, 2014, 2019; UFU 2019; UNESP
2021) ou sobre substancias e misturas (e.g., UEMA 2016; ENEM 2020, 2021; PUC-PR 2021;
FGV 2022), porém numa outra perspectiva de ensino-aprendizagem.

Uma possibilidade sdao as atividades que envolvem solucao de desafios, atreladas ao
incentivo aos estudantes de elaborarem hipdteses e discussdes sobre os conceitos
vislumbrados, por exemplo, ¢ que podem propiciar maior interesse e atencdo dos alunos
(HENRIQUE et al., 2019).

Dessa forma, o ensino de Fisica, em especifico na area da optica e formacao de cores,
pode se beneficiar também de atividades mais praticas, permitindo que os estudantes
construam o seu conhecimento a partir da resolugdo de problemas e da exploragdo de
hipdteses. A sistematizagdo do conhecimento, a argumentagdo e a socializagdo das hipdteses
proporcionam um ambiente propicio para o desenvolvimento do pensamento cientifico, a
ampliacao do conhecimento e a construcdo de evidéncias.

Ha trabalhos que reiteram a utilizagdo de aulas expositivas, mas vinculadas as
atividades praticas no ensino de Fisica, sobretudo na area da Optica, que podem trazer bons
resultados, como assimilagdo entre os conceitos cientificos e questdes do cotidiano e
curiosidades dos alunos (SOARES et al., 2017).

Assim, uma abordagem que se aproxima dos anseios e limitagdes supracitados ¢ a do

Ensino de Ciéncias por Investigacdo (EnCI). E notério que a definicdo e delineamento do

EnClI seja vasto e amplamente discutido. Utiliza-se nesta pesquisa a sistematizacao presente
no trabalho realizado por Locatelli (2021), que indica seus principais componentes e
caracteristicas. Segundo Locatelli (2021), o EnCI ¢ estruturado a partir dos seguintes

componentes:
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. Engajamento: como fazer o estudante engajar na atividade, pensando no equilibrio d
dificuldade da tarefa e no conhecimento dele;

2. Problema: iniciacdo com uma questdo problema e disponibilizacdo de tempo para a
elaboracdo de hipoteses;

3. Hipoteses: estudantes planejam como vao conduzir a investigagdo, testando hipoteses
e obtendo novas informagoes;

4. Interpretagdo e Sistematizacdo: interpretagdo das novas informagdes, discussiao e
interagdo entre estudantes, nas quais os conceitos cientificos sdo discutidos e
(re)construidos;

5. Comunicagdo: comunica¢do das ideias dos estudantes, anotagdo da produgao coletiva.

Destaca-se também que, embora o EnCI possa ser trabalhado por meio de
experimentacdo, esta ndo € a Unica alternativa, ou seja, os estudantes podem ser incentivados
a participar de atividades investigativas fora do laboratorio ou de atividades experimentais,
desde que mantidas as premissas para este tipo de abordagem (LOCATELLI, 2021).

Ademais, a elaboragdo de um relato sobre a aplicagdo para validagao e
aprimoramento da SEI se faz necessdria para uma compreensdao dialogica entre as
fundamentagdes tedricas e a pratica, o exercicio da reflexdo critica para a superacdo de
desafios e problematicas experienciadas e, por sua vez, para favorecer a construcdo e
atualizagdo de propostas ao ensino de ciéncias (DALTRO; FARIA, 2019; MUSSI; FLORES;
ALMEIDA, 2021). Posto isso, fez-se necessario o registro das percepgoes e consideragdes da
aplicagdo experimental da SEI com discentes universitarios vinculados aos programas
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP), estando todos em acordo com o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido fornecido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pormenorizando a SEI desenvolvida, vale ressaltar que sua estrutura ¢ baseada em aulas

unicas de 45 minutos, com excec¢des das aulas 3 e 4 que, preferencialmente, por conta dos

experimentos, sdo preferiveis para duas aulas sequenciais.. Entretanto, apesar destas
indicacdes, o docente que for aplicar as aulas da sequéncia deve ponderar adaptagdes

necessarias para a realidade escolar. Sendo assim, a sequéncia foi aplicada experimentalmente
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com 5 licenciandos da area de ciéncias naturais, sendo 2 participantes do PIBID e 3 do P

Sua aplicacao ficou disposta da seguinte forma:

Aula 1: Introducao a 6ptica e Formagao de cores por reflexdo e transmissao

Nesta aula, come¢amos introduzindo os conceitos basicos de reflexao da luz e formagao
de cores por reflexdo e transmissdo. Utilizamos exemplos simples do cotidiano, como um
espelho refletindo a luz, para ilustrar esses conceitos. Neste momento, o discente P3
expressou: “Eu acho que tem algo a ver com a luz branca se separando em diferentes cores,
como um arco-iris quando chove”, corroborando com as exemplificacdes e demonstrando a
percep¢ao comum da reflexdo e formacao da luz estar presente no dia a dia.

Durante a discussdo tedrica, explicamos que a luz ¢ composta por diferentes cores que
se separam ao passar por meios distintos, como um prisma. Também abordamos como as
cores sdo interpretadas pelo cérebro com base nas frequéncias de luz ao explicar, brevemente,
que a interpretagdo das diferentes frequéncias de luz pelo cérebro como cores ¢ um fendémeno
fundamental para a nossa percep¢ao visual das cores. De forma espontanea, o licenciando P2
apontou que esse aspecto biologico “tem algo a ver com o fato de que a luz pode ser refletida
ou transmitida através de diferentes materiais. Talvez seja assim que vemos as cores
diferentes”. A partir dessa expressao, exploramos o conhecido como visdo tricromatica e esta
relacionado a presenga de trés tipos de cones na retina dos nossos olhos, cada um sensivel a
uma faixa especifica de ondas eletromagnéticas.

A partir desta primeira aula, o estudante P4 sistematizou sua percepcao deste momento
teorico considerando: “Os aspectos macroscopicos, como a formacdo de fases e interfaces,
podem nos ajudar a entender como as coisas se comportam. No caso da luz, talvez nosso
cérebro use aspectos fenomenoldgicos para interpretar as cores com base nas diferentes
frequéncias de luz.”

Como conclusdo, expds-se a questdo “Como a luz é capaz de criar todas as cores que
vemos ao nosso redor?" na qual os participantes recorreram aos conhecimentos prévios e

apontaram possibilidades de respostas de estudantes do Ensino Médio.

Aula 2: Introducdo a mistura de substancias: homogéneas e heterogéneas

Para abordar misturas homogéneas e heterogéneas, comecamos com exemplos visuais,

como agua com sal em dissolugdo final (mistura homogénea) e dgua com areia (mistura
heterogénea). Novamente, considerando a eficiéncia de exemplos tangiveis (nivel macro) na

compreensdo conceitual.
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Durante a explicacdo teorica, discutimos que misturas homogéneas t€ém componente
uniformemente distribuidos, enquanto misturas heterogéneas t€ém componentes claramente
distintos. Dando sequéncia com a introdu¢do acerca das interagdes entre particulas,
explicando como elas se associam em uma mistura homogénea. Nisto, os participantes
evocaram momentos comuns em praticas de laboratdrio tanto em escolas quanto em
disciplinas universitarias envolvendo a observa¢ao da mistura de sal de cozinha ou agucar em
agua. Ainda assim, um dos participantes destacou a possibilidade de se discutir o caso do 6leo

em recipiente com adgua para ampliar o contexto tedrico para a mistura de liquidos imisciveis.

Aulas 3 e 4: Compreendendo a formagao de cores por reflexdo por meio de substancias e suas
misturas

Nas atividades praticas com substancias e cores, iniciamos desafiando os participantes a
identificar e misturar substincias para explicar a formacdo de cores por reflexdo. Por
exemplo, usando agua, acucar e gelatina em pd de cores diferentes, expostos a luz LED
vermelha, observa-se a formacao de cores distintas.

Durante a discussdo teodrica, explanamos que substancias diferentes interagem de
maneira Unica com a luz devido a suas diferentes constitui¢des em nivel submicro. Também
introduzimos a ideia de que as cores que vemos sdo resultado da absor¢ao e reflexdo seletiva
de diferentes comprimentos de onda pelas particulas que formam as as substancias. Na
conclusdo, propusemos uma sintese das consideracdes sobre a articulagdo dos conteudos

conceituais e os procedimentos realizados, nisto temos as expressoes:

P1: A sequéncia propds uma boa ideia, sabem? Tentar fazer essa articulagcdo entre algumas
ideias da quimica e da fisica ndo ¢ comum, ndo ¢ normal (sic). E, também, a parte pratica nao
¢ tdo complicada e mesmo que a gente usou o laboratorio da universidade, a gente pode
pensar em aplicar na sala mesmo.

P2: Realmente, tentar articular a ideia de formacao de cores com mistura de substancias nao ¢
simples, com a parte pratica isso ficou mais claro. Ainda assim, ndo sei o quanto isso seria
viavel numa escola, porque a gente tem muito mais interrup¢des e acaba tendo que voltar

muito mais vezes nas explicacdes.

P4: Essa pratica foi o que deixou mais claro para mim aonde devemos chegar com o
conteudo, pensando nessa ideia de quimica e fisica, até o momento tedrico isso nao tinha
ficado muito claro. S6 que acho que conseguimos adaptar sim para fazer essa sequéncia na

escola, mesmo se for em mais partes ou simplificando algo.
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Aula 5: Recapitulando e compartilhando a pratica

Na ultima aula, revisamos os conceitos abordados sobre reflexdao da luz, formacao de
cores e mistura de substincias. Apresentando e destacando formulas gerais que descrevem
alguns desses fenomenos. Durante a discussdo tedrica, reforcamos a importdncia das
interacdes entre particulas na formacdo de cores e na mistura de substancias. Destacamos
como essas interacdes afetam as propriedades das substancias e suas respostas a luz.

Ao longo da sequéncia didética, incentivamos a participagdo ativa dos licenciandos,
promovendo discussdes em grupo, fazendo perguntas que estimulem a reflexdo sobre os
conceitos e suas aplicagdes no mundo real, sempre ressaltando a relagdo entre as propriedades
moleculares e os fendmenos observados.

As aulas, de forma inicial, foram mais expositivas e, dada a percepcao dos licenciandos

e integrantes do PIBID e do PRP, eles trouxeram as seguintes percepgoes:

P2: Concordo com o P4. Poderiam incluir um slide sobre os cones na retina. Isso pode tornar
a interpretacdo das cores mais concreta para os alunos e evitar que eles vejam isso como algo
magico.

P2: Eu ndo sei se € por que t0 traumatizada com aulas em geral no ensino basico, mas achei
que tem muita coisa pra pouca aula. Tipo como € uma proposta e tudo mais, ¢ uma boa pra
pensar novas atividades...Mas pra aplicar ia ser mais dificil mesmo.

P5: A questdo da quantidade de conteudo ¢ valida. E importante encontrar um equilibrio para
ndo sobrecarregar nem o professor nem os alunos. A ideia de incluir momentos de discussdo e
resolucao de exercicios apds a sequéncia parece uma abordagem pratica e eficaz. Isso permite

aprofundar os conceitos de forma mais interativa.

Assim, temos em sintese que as percepcdes dos participantes apos a aplicagdo da SEI
sdao acompanhadas de um senso critico que tenta aproximar a sequéncia experimental da
realidade escolar, tentando distanciar a visao deles enquanto professores em formagao ou

graduandos dos estudantes do ensino basico para, assim, agregar e aperfeigoar a SD.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando essa SEI como parte integrante de um livro com sequéncias didaticas

em elaboragdo colaborativa com estudantes e professores no ambito universitario, espera-se
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propiciar o enriquecimento da formagdo inicial, com novas possibilidades a pratic
pedagdgica e no ensinar ciéncias aos educadores em formacao continuada.

Assim, a partir de uma percepcao critica das necessidades que sdo impostas pelos
documentos orientadores da Educacdo Bésica, pelos relatos sobre ensino-aprendizagem em
Ciéncias Naturais encontrados na literatura e, por meio de uma construcdo dialogica, essa SEI
propicia uma abordagem mais significativa e pratica na compreensdo conceitual aqui
perquirida.

Quando aplicada com os licenciandos participantes do PIBID e PRP, foi possivel
observar a potencialidade da sequéncia e como a parte mais pratica dela consegue gerar o
engajamento e entendimento conceitual que se espera. Entretanto, o olhar critico dos
participantes, por serem professores em formagao inicial, tal qual o retorno de sua percepgao,
foi fundamental para se obter dados para melhorias da SEI, bem como da propria pratica

docente.
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