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Introducéo

A escola publica se materializa nas fronteiras dos fendmenos sociais, aos quais
determinam uma realidade, muitas vezes, referendadas pelas contradi¢cdes, reproducdes e
manutencdes de saberes hierarquizados. Tal proposicéo foi evidenciada, até mesmo no senso
comum, quando se verificou que na transicdo das aulas remotas para o retorno presencial,
estabelecido a partir do periodo do auge do Covid-19, acentuou-se maiores dificuldades no
processo de alfabetizacdo e inclusdo educacional de criancas e adolescentes da Educacao
Bésica.

Isto como ideal, levou-nos a acreditar que deveria existir alternativas para trazer a
inclusdo educacional de criancas e adolescentes, em uma perspectiva alfabética-inclusiva. Tal
possibilidade se concretizou através do Edital CAPES n° 33/2022, ao permitir que
consolidassemos junto ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID,
em estreita relacdo com a Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da
Educacdo — MEC, a elaboragdo de uma proposta titulada por: “Subprojeto de Pedagogia”,
vinculado ao Departamento de Ciéncias da Educacdo (DCIE), da Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC), llIhéus — Bahia.

E, dessa parceria PIBID/UESC, nasceu esse relato de experiéncia sobre o que ocorreu
dentro do “Subprojeto de Pedagogia™, ao qual enfatizou a iniciacdo a docéncia com base em
experiéncias realizadas em duas escolas periféricas em duas cidades localizadas na Regido
Sul da Bahia. Nesse processo, uma questdo foi centralizadora para propiciar uma melhor
compreensdo do que é o fazer pedagdgico dentro da indissociabilidade tedrica/pratica, a saber:
qual é a formacéo inicial docente necesséaria para a sociedade do periodo pos aulas remotas,
com condigfes de conduzir a inclusdo educacional das criangas e adolescentes em uma

perspectiva alfabética-inclusiva?
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Mediante a essa questdo, como objetivo geral se encontrou em conduzir as alunas(os

do curso de Pedagogia (bolsistas), para ser inseridas(os) no campo profissional da atuagéo
docente, em consenso com 0s objetivos do PIBID e inclusdo educacional das criancas e
adolescentes em uma perspectiva alfabética-inclusiva.

Para tal, especificamente pretendeu: criar junto as(os) estudantes do curso de
Pedagogia as condigdes necessarias para que possam ter o (re)conhecimento do ambiente
escolar em seu cotidiano, tomando como critério a sala de aula, a pratica pedagdgica, o ensino
e a aprendizagem; estabelecer para a(o) estudante/bolsista do PIBID o periodo de observacgéo
e de intervencéo colaborativa na sala de aula, como espaco de (res)significacdo de saberes; e,
debater sobre as questbes epistemoldgicas para que a(o) estudante/pedagoga(o) e as
professoras/supervisoras, aproximem-se da compreensdo sobre os conceitos de ensino e de
aprendizagem em sua relevancia significativa, sob os seguintes aspectos: visdo do outro, do
mundo, da sociedade, do conhecimento humano, da cultura e da politica pablica educacional.

Quanto as agdes desenvolvidas no “Subprojeto de Pedagogia”, sua relevancia se
encontra na possibilidade do debater acerca da formacdo inicial docente, no vivenciar o
planejamento e no fazer a educacdo associada ao que se encontra proposto pelo curriculo, em
consonancia com o cotidiano dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Referencial Teorico

Partindo do ponto de vista que a Pedagogia tem como processo a acao/reflexdo/acédo, acredita-
se que, as praticas escolares das(os) alunas(os)/pedagogas(os) devem se constituir levando em
consideracdo os diferentes espacos escolares e as identidades (individuais, coletivas etc.). Este
principio foi basilar para sustentar o eixo central do “Subprojeto de Pedagogia”, cuja organizacao
perpassou pelo caminho da pratica interdisciplinar, onde se pretendeu trazer para as(os)
pedagogas(os) uma visdo global do saber e da pesquisa, como principio educativo.

Como mostra Morin (2007), o projeto interdisciplinar perpassa por fazer ciéncia,
relacionando-a aos fendmenos e a humanidade, sobretudo dentro do sistema cultural, ao qual
rege o sistema planetario e as possibilidades de contribuir para um pensamento global e
coletivo. J& a pesquisa como principio educativo, segundo Demo (1999), viabiliza a
articulacdo entre os campos do conhecimento cientifico e a escola. Nesse sentido, a formacéo
docente se encontra em acreditar na (re)construgdo ao qual “inclui interpretagdo propria,
formulacédo pessoal, elaboracéo trabalhada, saber pensar, aprender a aprender” (DEMO, 1999,
p. 11).

Tomando como base o0 conhecimento interdisciplinar e a pesquisa como principio

educativo, compreende-se que os saberes e o0 trabalho pedagdgico, sejam “com gente, milda,
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jovem ou adulta, [seré sempre] gente em permanente processo de busca” (FREIRE, 1996, p:

52). Ou seja, as (0s) futuras (0s) pedagogas (0s) sdo estudantes e como tal, também, sofreu o
processo em sua formacdo do auge do periodo pandémico e aulas remotas. Essa condicao, ja
se pressupde, gque traz uma empatia dessas estudantes de Pedagogia para as dificuldades dos
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental na aprendizagem da alfabetizacdo. Isto

requer também, compreender que, a

[...] pratica docente exige de mim um alto nivel de responsabilidade ética de que a
minha prépria capacitacio cientifica faz parte. E que lido com gente. Lido, por isso
mesmo, independentemente do discurso ideolégico negador dos sonhos e das
utopias, com os sonhos, as esperancas timidas, as vezes, mas as vezes, fortes, dos
educandos. Se ndo posso, de um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de
outro, negar a quem sonha o direito de sonhar (FREIRE, 1996, p. 53).

Esse lidar com o outro, seja na condi¢do da formacgéo enquanto futuro educador, ou
como um aprendente das primeiras letras, conduz-nos a refletir que ministrar aulas perpassa
por compreender as condicdes de acesso ao conhecimento que o outro possui. E essa condicéo
de compreensdo que sinalizamos como a perspectiva alfabética-inclusiva, pois como mostra
Soares (2009), ndo é necessario apenas saber ler e escrever, mas saber fazer uso socialmente
dessas acOes. No processo de alfabetizacdo consiste em se dedicar ao processo do ensino e da
aprendizagem do ler e do escrever, desde que esses atos possam levar ao entendimento das
demandas encontradas no contexto social, o que possibilita transformar o sujeito aprendente
em uma pessoa alfabetizada, letrada e incluida socialmente.

Metodologia

Para seguir pelo caminho desta investigacdo, a escolha recaiu na abordagem
qualitativa, ao qual “corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO,
1994, p. 21-22). Nessa perspectiva, em sua primeira etapa, 0 “Subprojeto de Pedagogia”
passou por uma fase que se estabeleceu através da busca exploratoria da temética Formacao
Docente, para se obter uma “maior familiaridade e com vista “a tornd-lo mais explicito” (GIL,
2002, p.41). A partir dessa aproximacdo adotou como primeiro modelo de investigacdo a
pesquisa bibliogréafica, pela possibilidade do apropriar teoricamente do saber, mas também de
outras experiencias académicas que possibilitaram a “organizacdo e definicdo no campo de
pesquisa” (ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Nessa intencionalidade, em seguida foi possivel seguir para as etapas da construcdo

pratica, a saber: o processo do planejamento, onde foi desenvolvida a¢des considerando niveis

crescentes de complexidade, permitindo aos sujeitos envolvidos na proposta condicGes de
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aprimoramento profissional por intermédio de a¢Ges pedagdgicas de investigacdo e aplicaca

pratica nas duas escolas-campos, visando o desenvolvimento autbnomo do efetivo processo
de formacéo docente na licenciatura de Pedagogia, bem como, das competéncias e saberes
préprios da profissdo de pedagogo.

Assim, do ponto de vista metodoldgico, no primeiro momento de aproximacao foi
feita a preparacdo tedrica da equipe, composta por uma professora coordenadora de area, uma
professora voluntaria, trés professoras supervisoras, vinte e quatro bolsistas e seis estudantes
voluntarios. A carga horaria distribuida em oito horas semanais e trinta e duas horas mensais
foram utilizadas da seguinte maneira: estudo sobre os conteldos da area e sobre
metodologias de ensino; familiarizagdo com a atividade docente por meio da ambientagdo na
escola pela observacdo semiestruturada em salas de aula; elaboracdo de relatério mensal do
grupo PIBID; e, avaliacdo das experiéncias nas reunides semanais.

Ap0s essa primeira etapa, criou-se como estratégia, elaborar projetos de intervencao
para ser aplicados com as criancas e adolescentes que estdo vivenciando a dificuldades de
aprendizagem, para tal tem como base a articulacdo dos saberes teoricos e praticos,
enfatizando que estes momentos da praxis pedagogica, também serve para a formacdo das
professoras licenciadas em Pedagogia.

Resultados e Discusséo

Ao integrar escola/universidade visa-se dois beneficios, a saber: a qualidade da
formacdo docente; e, a melhoria do ensino nas escolas pablicas, especificamente, no caso
desse Subprojeto em Pedagogia, encontra-se na inclusdo educacional; na melhoria e
ampliacdo do processo da alfabetizacéo; e, na inclusdo das criangas que estéo inseridas do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental. Ou seja, a preocupacdo encontra em inserir, através das
praticas pedagogicas das(os) futuras(os) pedagogas (0s), a inclusdo de criancas e adolescentes
gue no transcorrer dessa primeira etapa do ensino fundamental, apresentou alguma deficiéncia
de aprendizagem, seja na leitura ou na escrita.

As intervencdes propostas como agdes pedagogicas, encontram-se no presente
momento, buscando desvencilhar das narrativas/conceitos habituais sobre a compreensao da
leitura e da escrita em uma perspectiva de aprendizagem decodificadora, sendo orientada
entdo, para a construgdo de um saber contextualizado. Interpela¢Ges do tipo: para que serve

aprender a ler e a escrever? Qual a razdo de apreender os nomes das letras? Por que devemos

estudar? Sdo indagacOes presentes em todo o processo de formagdo do “Subprojeto de
Pedagogia”, pois percebemos o0 quanto é importante esse campo reflexivo no campo da

ormacéo inicial das(os) pedagogas(os).
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Considerac0es Finais

A parceria UESC/PIBID e as escolas-campo é fundamental para a integracdo e
inclusdo, se tomamos como ponto central que varios sdo obstaculos que requerem praticas
educacionais inclusivas, para romper com a exclusdo econémica, exclusdo social e
atendimento segregativo, que também podem ocorrer simultaneamente. Uma das formas
de se fazer a inclusdo educacional, sobretudo apos as dificuldades trazidas pelo ensino
remoto para os alunos e alunas da Educacdo Béasica, € tornar acessivel elementos da cultura
hierarquizada dentro das escolas publicas. Sdo esses processos educativos que enriquecam 0
desenvolvimento e a insergéo social das criancas, por meio de aprendizagens significativas.

Para eliminar qualquer tipo de exclusdo, a participacdo das (0s) pedagogas (0s) em
formacdo, sustentam-se nas experiéncias de praticas pedagdgicas que propdem a organizagdo
e 0 planejamento reflexivo, interdisciplinar e colaborativo, que tenha a sua centralidade na
aprendizagem e na pesquisa, mas que também vise a melhoria das condigdes da trajetoria
da/do estudante de pedagogia quando assumir a sua vida profissional. Ndo poderiamos
simplesmente ignorar o fato de que as (0s) futuras (0s) pedagogas(os), entre outras questdes,
também vivenciaram os desafios trazidos pela pandemia da Covid-19. Esse ponto foi
balizador para estruturar o planejamento e a intervengédo educativa, ao qual visa trazer uma
aprendizagem mais aprofundada, no sentido amplo, que extrapola a a¢do educativa no espaco
da sala de aula e se sustenta no tripé do Ensino-Pesquisa-Extenséo.
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