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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo relatar um projeto de reforco escolar de Matematica destinado a alunos
do Ensino Médio, e desenvolvido no ambito de dois subprojetos do PIBID na UFABC e uma escola
parceira do municipio de Santo André - SP. A proposta surgiu no contexto da reforma do ensino médio
e no déficit de aprendizagem causado pela pandemia. O objetivo foi de reforgar contetudos
matematicos, sanar e reverter as perdas relacionadas e recuperar o contetido ndo assimilado nesses
ultimos trés anos, e assim eliminar lacunas no aprendizado. Os contetidos matematicos abordados
referem-se ao Fundamental I e II, Ensino Médio e provas anteriores do ENEM. Em cada sequéncia
realizamos uma resolugdo detalhada e disponibilizamos um tempo para davidas gerais, além de
compartilhar experiéncias do ensino superior. As aulas do projeto estdo previstas para o periodo entre
maio e novembro de 2023. Neste relato apresentaremos alguns dos resultados observados, destacando
os avangos no desenvolvimento do aprendizado em relagdo a determinados conceitos matematicos nos
alunos participantes e maior interesse pela disciplina com melhor rendimento durante as aulas
regulares. Verificamos um maior desenvolvimento dos pibidianos com a pratica de sala de aula, quer
no preparo do material, trocas de experi€ncias, desenvolvimento de trabalho em grupo e outros
aprendizados relacionados a docéncia. Acreditamos que essa parceria escola-universidade € o caminho
para uma formag¢ao mais plural e significativa do ponto de vista da formagdo inicial e continuada, e
nele se constroem habilidades e capacidades para uma escola mais inclusiva e democratica.

Palavras-chave: Ensino de Matematica, Reforco escolar, PIBID, Aprendizagem.

INTRODUCAO

De acordo com Masola e Allevato (2019) a Matematica ¢ fundamental na sociedade

atual, porém, existem dificuldades de aprendizagem nesta disciplina. Essas dificuldades
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podem ser agravadas pela necessidade dos alunos decorarem formulas e regras e pela falta d
base no Ensino Fundamental (MASOLA e ALLEVATO, 2019 apud LOUREIRO, 2013, p.
62).

Durante a pandemia, muitos alunos ndo tiveram o devido acesso as aulas. De acordo
com Macedo (2021), quando os estudantes foram inseridos no ensino remoto, muitos nao
tinham acesso a internet e¢/ou ndo tinham equipamentos adequados, sem contar outros fatores
como a falta de formagdao adequada dos professores para essa modalidade de ensino e
auséncia de um espaco adequado para os alunos estudarem. Aqueles de escola ptblica foram
ainda mais afetados por disporem de menos recursos fisicos, materiais e tecnologicos.

E para além dos aspectos apontados acima, o Novo Ensino Médio vem sendo
implantado, e é alvo de criticas, tanto pelos alunos quanto pelos profissionais da educagdo. E
retratado, por exemplo, que tais medidas tomadas podem levar estudantes a evasao escolar,
prejudicar uma formacdo ja deficitaria e torna-los mais despreparados para concorrerem a

uma vaga no ensino superior, ficando em desvantagem com alunos de escolas particulares:

Essa reforma vai prejudicar os alunos, ¢ um retrocesso. O governo precisa entender
que os nossos alunos do ensino médio trabalham e estudam, o tempo integral vai
fazer com que muitos estudantes desistam dos estudos. Além disso, com a proposta
de matérias optativas, os alunos da rede estadual ndo vdo conseguir disputar uma
vaga no vestibular em igualdade com o aluno de um colégio particular. Fora que os
colégios ndo tém estrutura para abrigar todos os alunos no periodo proposto pelo
governo. E uma medida provisoria que ndo avalia o contexto das escolas (S. L.,
professora de geografia do EM) (CORREA ¢ GARCIA (2018) apud FOLHA DE
SAO PAULO, 2016, p. 34).

Somado a esses fatores, muitos estudantes ndo possuem perspectiva relacionada a
continuidade de estudos apds o ensino basico, sendo necessdrio propiciar a eles
conscientizacao sobre o ensino superior, em especial o publico, e trazer reflexdes sobre sua
formacdo e seu futuro. Alguns, embora tenham o objetivo de continuar com os estudos, se
deparam com obstaculos, relacionados a questdes financeiras, por exemplo. “A existéncia de
politicas publicas de inclusdo e/ou a maior abertura do mercado para as demandas educativas
de jovens pobres, ndo apagam, entretanto, o fato de que, para tirarem proveito dessas
iniciativas, € necessario ‘correr atras’” (SANTOS, 2018, p.301).

Preocupados com o futuro desses alunos de escola publica, surgem alguns

questionamentos que foram essenciais para a cria¢do deste projeto. Tendo acabado de passar
por uma pandemia, e estando no meio a uma reforma do Ensino Médio, como estdo esses
alunos? Serd que esses aspectos ndo agravaram ainda mais as suas possiveis dificuldades em

Matematica? Quais sdo seus planos apos o fim do Ensino Basico?
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Gomes et al. (2010) apontam que atividades paralelas a escola podem enriquecer
curriculo e preencher lacunas, porém, sdo oportunidades ligadas a recursos financeiros e
acabam contribuindo para a desigualdade social. Isso ressalta a importancia de atividades que
promovam equidade, que tragam oportunidade para alunos que ndo tem condigdo para investir
nessas atividades, que em sua maioria sao de escolas publicas.

Segundo o Art.1° da Portaria n° 83, de 27 de abril de 2022, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeigoamento da formagdo de docentes em nivel superior e para a
melhoria de qualidade da educagdo bdsica publica brasileira. Os coordenadores e os alunos
participantes dos subprojetos de Matematica e de Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal do ABC (UFABC) que atuam em parceria com os supervisores® da escola estadual Dr.
Américo Brasiliense, ambas localizadas em Santo André - SP, atuantes de um grupo
colaborativo, analisam e propdem em conjunto um projeto de refor¢o voltado para a disciplina
de Matematica focado em conteudos do Fundamental I e II, Ensino Médio, provas do ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio) e vestibulares, destinado a alunos do ensino médio, e que
além dos contetdos matematicos trabalhados, forneceria informagdes relevantes sobre ensino
superior publico.

Este projeto, que encontra-se em andamento e do qual esse relato de experiéncia €
fruto, tem como objetivos: identificar as dificuldades dos estudantes em relagdo aos contetidos
de matematica basica, favorecer novas oportunidades de resgatar os contetidos basicos ja
estudados em séries anteriores, estimular o interesse e a curiosidade dos estudantes pela
matematica utilizando situagdes do cotidiano, jogos, desafios e recursos tecnologicos,
acompanhar o progresso dos estudantes, dando pareceres construtivos e orientagdes para a
melhoria continua, bem como estimular a participagdo dos alunos em vestibulares,

principalmente as universidades publicas.
METODOLOGIA

Em um primeiro momento, o grupo composto por oito estudantes da UFABC,
membros dos subprojetos de Matematica e Ciéncias ¢ Matematica do PIBID, visitou a escola
em que iriam atuar, EE Dr. Américo Brasiliense, onde foram conhecidos os espagos fisicos, os

recursos disponiveis, e os profissionais que nela atuam. Com base no que foi observado, e em

% No caso do Subprojeto de matematica a supervisora nesta escola é a Profa Maria Luiza de Aratjo Santa
Barbara Messias.
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reunides de formacdo, foi possivel manusear o material disponibilizado pela professor:
supervisora (Caderno do Estudante destinado a primeira série do Ensino Médio de
Matematica, da Secretaria Estadual de Educacdo de Sado Paulo), formular ideias sobre
possiveis atividades a serem aplicadas, e identificar quais eram os assuntos abordados, bem
como a frequéncia com que eram apresentados neste caderno.

Para a elaboragao das tarefas que seriam aplicadas aos estudantes, o grupo teve como
foco as lacunas que foram deixadas sobre conteiddos de Matematica, decorrentes da pandemia.
Com o projeto desenhado, a partir de referéncias e discussdes tedricas realizadas, foi
determinado o inicio das atividades. Entdo, definiu-se uma data para que os pibidianos se
apresentassem aos alunos do primeiro e segundo ano do Ensino Médio, turmas essas da
professora supervisora. E, para a aplicacdo de um questionario elaborado e planejado pelo
grupo, cujo objetivo era conhecer melhor a situagdo e os diferentes niveis de defasagem
matematica.

O questiondrio proposto tornou-se uma avaliacdo diagndstica composta por sete
questdes. As seis primeiras continham operagdes bdasicas, expressdes numéricas, fracdes,
potenciacdo e radiciacdo, decimais, notacdo cientifica, trigonometria e multiplos e
submultiplos de unidades de medida, enquanto a sétima questdo era um espago para que 0s
estudantes escrevessem sobre o que achavam da matematica e o que compreendiam a respeito
das possiveis dificuldades sobre essa disciplina.

Apos a correcdo das avaliagdes foi identificado que apenas em uma questdo o indice
de acertos foi maior que 80%, nas demais o indice de acerto foi menor que 50%. Sobre a
questao dissertativa, parte consideravel dos estudantes respondeu que tinham dificuldades e
que nao gostavam de Matematica. Pretende-se que as analises pormenorizadas sejam fruto de
um artigo a ser apresentado futuramente.

Dessa forma, adjunto as temadticas que ja haviam sido discutidas pelo grupo, o
resultado da avaliagdo diagndstica confirmou a necessidade de um projeto de Reforgo de
Matematica, que atuasse na base dos conteudos pensados pelo grupo. O projeto proposto
pelos pibidianos dos dois subprojetos foi apresentado a dire¢dao da escola, que apos anélise o
aprovou. Com esse aval, divulgou-se o projeto, de modo presencial e em todas as séries do
ensino médio da escola. Houve auxilio do Grémio Estudantil, que realizou a divulgacao nas
redes sociais frequentadas pelos estudantes da EE Dr. Américo Brasiliense.

Foi decidido que o projeto de reforco contemplaria, especialmente contetdos do
Ensino Fundamental I e II, base para os conteidos do Ensino Médio, e que a maioria das

aulas seguiria um mesmo formato, contendo uma parte tedrica do contetdo de forma mais
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breve, clara e contextualizada possivel. Cada aula foi organizada de modo a apresentar pel
menos um exercicio do ENEM ou de vestibulares anteriores, uma revisdo do conteudo
abordado na questdo proposta e a resolu¢do com comentarios. Em cada aula ¢ dado um tempo
para os estudantes pensarem na questdo, tentarem encontrar a solucdo, e entdo, ¢ resolvida

J4

com eles a questdo passo a passo. O tempo restante ¢ reservado para as duvidas gerais
relacionadas a matematica, € um momento em que o grupo conversa com os estudantes e
compartilha suas experiéncias e incentiva na continuidade dos estudos pds ensino médio.

Para o preparo do material didatico ¢ utilizado como base o material disponibilizado
pela professora supervisora, que sdo o volume I do Aprender Sempre (do 6° ao 9° ano e da 1*
a 3% série do Ensino Médio), o Caderno do Estudante destinado a 3* série do Ensino Médio e
conteudos disponiveis na internet.

Para o bom andamento do projeto foi organizado um cronograma com a dire¢ao da
escola e a professora supervisora; as aulas de refor¢co ocorrem as tergas e quartas, de forma
alternada, na propria escola com duragdo aproximada de 45 minutos cada, no contraturno das
aulas regulares.

O grupo inicial foi dividido em dois grupos menores. Quatro pibidianos ficaram
responsaveis pelas aulas de terga-feira e os demais pelas aulas de quarta-feira, de forma que
todos possam atuar como docentes, participar das decisdoes dos assuntos que sdo abordados,
bem como no formato, e que todos possam ser auxiliados pelo grupo quando necessario. Em
cada uma das aulas, um pibidiano ¢ responsavel por uma determinada tarefa, que sdo
alternadas, de modo que todos os quatro atuem nas diferentes partes do desenvolvimento da
aula.

Além do material impresso, adicionalmente foram preparadas listas com exercicios de
fixacdo, que os alunos podem acessar através de um QR Code disponibilizado, e que os
direciona para uma pasta com todo o material das aulas e as listas. Dessa forma o estudante
pode consultar sempre que julgar necessario.

As aulas realizadas no primeiro semestre deste ano contemplaram os seguintes
conteudos matematicos: operagdes aritméticas fundamentais, expressdes numeéricas, nimeros
decimais, fracdes, razao e propor¢do, grandezas diretamente e inversamente proporcionais e
porcentagem. Os demais conteudos presentes no projeto serdo aplicados durante o segundo

semestre.

RESULTADOS E DISCUSSAO




EN ALIC Nacional das
Licenciaturas

Durante as aulas, os alunos tém se portado de forma participativa, fazendo perguntas
compartilhando o que entenderam, demonstrando interesse em entender os assuntos
abordados. Também se observa que, em geral, sdo sempre os mesmos alunos os que mais
participam - alguns sd3o mais reservados, mas ndo necessariamente tém apresentado
dificuldades.

Em alguns momentos a turma participa menos verbalmente, mas se expressam de
outras formas, por exemplo, confirmando com a cabeg¢a quando entendem ou com uma
expressdo de questionamento quando ndo entendem. Alguns tém preferéncia por tirar davidas
no final das aulas, outros no momento da explicagdo. Em vista disso, sempre refor¢amos a
ideia de que estamos 14 para poder auxilid-los, e observamos que demonstram se sentir a
vontade em nos chamar, pois parece ter se estabelecido um vinculo de confianga. Esse vinculo
¢ fundamental, “Nao aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem outorgamos
confianga e direito de ensinar” (TASSONI, 2000, p. 3 apud FERNANDEZ, 1991, p. 47 e 52).

Ao final de uma das aulas, uma aluna relatou que estava gostando das aulas de reforgo,
que se sentia confortavel em perguntar e que as vezes tinha dividas que ndo conseguia tirar
em sala de aula regular, mas que durante as nossas atividades, ela comegou a entender. Essa
afirmagdo trouxe o indicativo de que as aulas estavam caminhando na direcdo desejada. Uma
das dificuldades que o professor tem ¢ de lidar com salas de aula lotadas (MASOLA e
ALLEVATO, 2019 apud LOUREIRO, 2013), isso torna dificil conseguir dar a devida atencao
a todos os estudantes, algo que refor¢a a importancia de um acompanhamento fora das aulas
regulares, e de modo mais individualizado.

A professora supervisora apontou que nos seus alunos que frequentavam as aulas de
reforgo, foi observado melhora no rendimento e maior interesse pelas aulas de matematica,
corroborando assim com nossas suposi¢oes de que o dificil ndo ¢ a disciplina matematica,
mas a forma com que se realiza todo o processo de aprendizagem e a relagdo que se

estabelece entre professor e aluno.

As praticas educativas nem sempre sdo permeadas por sucessos € aprovagoes.
Muitas vezes, no decorrer do ensino, depara-se com problemas que “paralisam” os
alunos no processo de aprendizagem, levando-os a serem rotulados como incapazes
ou pouco dedicados. Por isso, ¢ importante, que os envolvidos no processo educativo
estejam atentos a essas dificuldades, observando se s3o momentaneas ou persistentes
(MASOLA e ALLEVATO, 2019, p. 57).

Em cada aula esta sendo aplicado um exercicio do ENEM e temos observado que

alguns alunos estdo conseguindo resolvé-los, outros ainda apresentam mais dificuldades, e
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quando isso ocorre o grupo de pibidianos se mobiliza para tentar sanar as duvidas. N
momento da resolugcdo detalhada, busca-se deixar claro qual conceito matematico ele ira
utilizar para resolver a questdo, também fornecemos algumas dicas e apontamos semelhancas
com outros exercicios ja resolvidos.
Embora ndo seja atribuida uma nota a esses exercicios, eles também se caracterizam
como um instrumento de avaliagdo, em especial nos norteando sobre a qualidade das aulas e
sobre em quais pontos ¢ preciso ajuda-los. Acreditamos que estas questdes se aproximam de
uma avaliagdo, relacionada ao conteudo abordado e proceder a correcdo com eles se configura

como uma parte importante de nossa tarefa enquanto futuros educadores.

E produtivo oferecer aos alunos, o mais cedo possivel, os resultados de suas provas,
com comentarios, dando oportunidade para uma discussdo detalhada sobre porque a
questdo esta correta, quais os principais problemas de compreensdo sobre a matéria
foram encontrados entre os alunos, qual o raciocinio necessario a cada questdo. Com
isto, suprem-se duvidas e lacunas de aprendizagens anteriores e prepara-se o terreno
para as que virdo (GATTI, 2003, p. 104).

Em uma das aulas observamos que o exercicio escolhido ndo era condizente em grau
de exigéncia para o momento em que foi abordado, os estudantes ndo conseguiam
compreender o que o exercicio pedia e mesmo quando a sua resolugdo foi feita de forma
detalhada, lembrando os conceitos envolvidos, a maioria ndo entendeu. Gatti (2003) aponta
que uma prova quando muito dificil leva os alunos a desenvolverem um grau de ansiedade, de
frustracdo ou de sentimento de injustica que interfere negativamente em seu processo de
aprendizagem. A partir deste momento, os proximos exercicios foram selecionados com mais
cautela.

Sobre a dificuldade que se apresentou, embora todos estivessem no ensino médio e o
contetido abordado fosse do fundamental, foi constatado no decorrer das aulas que alguns
estudantes quase nunca tinham se deparado com exercicios como os que estadvamos
selecionando, focados na parte interpretativa. Eles ndo conseguiam visualizar o caminho que
levava os conceitos abordados no exercicio até a “conta montada”, era algo muito abstrato
para eles, provavelmente devido a auséncia de atividades semelhantes trabalhadas
anteriormente. A auséncia de abstragdo e generalizacdo entre muitos dos nossos estudantes

pode acarretar nessa falta de autonomia para resolucao de determinadas questdes, como bem

justifica Masola e Allevato.

de maneira geral os trabalhos publicados no X ENEM (2010) e no XI ENEM (2013),
apontam dificuldades relacionadas a falta de habilidades e conhecimentos prévios
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especificos da Educacdo Basica, em que, em linhas gerais, foram destacadas: agde
ligadas a resolugdo de problemas (atitude de investigagdo, validagdo da resposta,
entre outros), a auséncia de generalizacdo de ideias, de abstracdo, de emprego de
nogdes de légica, de argumentacdo e justificacdo, entre outras. Os alunos ndo
demonstram curiosidade, realizam tarefas de forma mecanica, sem reflexdo dos
significados e dos conceitos, demonstrando falta de autonomia e muita dependéncia
do professor (MASOLA e ALLEVATO, 2019, p. 61 apud MASOLA, VIEIRA e
ALLEVATO, 2016, p. 5).

Ao término de uma aula, uma aluna disse: “a matematica ndo entra na minha cabeca”.
E interessante ressaltar que essa aluna atua de maneira participativa e assertiva. Essa
estudante nao foi a Unica a relatar uma visdo de que a matematica parecia algo inalcancavel,
para logo em seguida revelar certa contradi¢do, demonstrando facilidade em lidar com os
assuntos abordados. Isso nos traz questionamentos sobre quais experiéncias levaram esses
estudantes a chegarem a essa conclusdo que se manifesta como barreiras impostas por eles
mesmos. Essas barreiras acabam resultando em uma percepc¢ao distorcida da capacidade que
possuem, criando um limite que estabelece quais sdo as coisas que podem aprender e quais as
que ndo podem, o que pode leva-los a determinar quais caminhos podem seguir e quais nao
podem.

Tais revelacdes nos levam a refletir que ao explicarmos algum conceito matematico,
nem todos aprendem da mesma forma, cada individuo tem as suas particularidades para
entender e compreender um conceito. Por que muitas vezes eles se julgam incapazes? Sera
que um determinado conceito que ndo ficou claro pode interferir nas futuras aprendizagens?
Sao questdes como estas que nds educadores precisamos estar atentos e garantir que todos os
alunos tenham o maior nimero de elementos para aprender novos conceitos. Segundo
Vergnaud (1988), quando confrontamos os estudantes com novas situagdes, eles buscam
utilizar os conhecimentos adquiridos em suas experiéncias passadas, quando em situagdes
mais simples e mais familiares, e tentam adapta-las a essas novas (VERGNAUD, 1988, p.
141). E nesse sentido o trabalho com o conceito precisa ser estruturado de forma que a pratica
de ensino contemple a variedade de situagdes que o envolvem.

Entendemos que s6 existe dialogo quando o falar e o ouvir estdo presentes na sala de
aula. E quando usamos o didlogo com nossos alunos podemos afirmar na concepgao de Freire

que concebemos uma educa¢do humanizadora.

Paulo Freire dizia que a educacdo é sobretudo um dialogo, que o curriculo escolar
deve ser relevante para a realidade do aluno, partindo de sua cultura, ¢ que a
educagdo ¢ uma forma de emancipagdo: aprender a ir da “consciéncia do real” (o
mundo tal como ele é) para a “consciéncia do possivel” (o mundo tal como ele pode
ser) (BLIKSTEIN, 2012, p. 4).
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O compartilhamento de experiéncias sobre ensino superior, em especial sobre a

UFABC, que ¢ o local onde vivenciamos novas experiéncias a cada dia, demonstrou que tem
alcangado de alguma forma os alunos. A universidade fica em torno de 15 a 20 minutos a pé
da escola e muitos estudantes nao sabiam de sua existéncia. O simples fato de saber que o
local existe ja abre um leque de possibilidades que os alunos podem levar para planejamentos
sobre o futuro deles e de novos questionamentos em que o grupo pode auxilid-los: “Como
faco pra entrar?”, “Quais os cursos?”, “Como sdo as aulas?”, “E dificil?” etc. Discutimos
sobre as respostas a essas perguntas e outras durante o projeto de reforgo.

Ao final das aulas, em geral, a quantidade de perguntas ¢ menor. Alguns alunos se
apressam, pois precisam utilizar o transporte publico, e o passe s6 funciona até determinado
horério, depois desse periodo, seria necessario pagar a passagem. Além disso, em alguns
momentos, ao perguntarmos aos alunos como eles estdo, um ou outro relata estar cansado.
Nao podemos deixar de considerar que as aulas de refor¢o ocorrem logo apds um dia de aula e
proximo ao horario de almocgo.

Dito isso, observamos que no inicio havia mais estudantes presencialmente, em torno
de 40, e com o passar do tempo, a quantidade foi diminuindo de maneira que se estabilizou
entre 10 e 20 alunos. Esse abandono dos estudantes pode ter sido causado por dificuldades
relacionadas as limitagdes citadas, mas pode indicar também, que outros aspectos do projeto
precisam de melhorias e complementos.

Para alguns dos pibidianos, essas sdo as primeiras experiéncias relacionadas a sala de
aula, o que torna cada momento enriquecedor, sendo para um ou outro a primeira vez, por
exemplo, que se deparou com um aluno levantando a mao e dizendo “professor...”. Essa falta
de pratica traz alguns desafios e revela dificuldades, mas que ¢ algo esperado. Alguns saberes

s0 podem ser atribuidos exercendo a profissdo, ao passar do tempo:

Os saberes que servem de base para o ensino, tais como sdo vistos pelos professores,
ndo se limitam a conteidos bem circunscritos que dependeriam de um conhecimento
especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de objetos, de questdes, de
problemas que estdo todos relacionados com seu trabalho. Além disso, ndo
correspondem, ou pelo menos muito pouco, aos conhecimentos tedricos obtidos na
universidade e produzidos pela pesquisa na area da Educac@o: para os professores de
profissdo, a experiéncia de trabalho parece ser a fonte privilegiada de seu
saber-ensinar (TARDIF e RAYMOND, 2000, p. 213).

Uma dificuldade que surgiu foi a utilizagdo do tempo disponivel para abranger tudo

que se planejou, houve um episddio em que surgiu a necessidade de darmos continuidade na
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proxima aula, o que ndo era algo que esperdvamos. Essa necessidade pode ter relagdo com
quantidade de conteido que foi selecionado, provavelmente mais do que deveria, mas de
acordo com Libaneo (2013) a aula ¢ um periodo variavel e o desenvolvimento de um topico
pode ndo acontecer em uma Unica aula.

Um desafio foi o preparo de material didatico, considerando esse como todo ou
qualquer material que o professor possa utilizar em sala de aula, desde os mais simples como
o giz, a lousa, o livro didatico, os textos impressos, até os materiais mais sofisticados e
modernos, Fiscarelli (2007) aponta que os professores os consideram de importincia na
constru¢ao do conhecimento, facilitando a aprendizagem e s3o capazes de deixar a aula mais
estimulante, mais envolvente, aproximando o aluno do conhecimento.

O material deveria propiciar uma explicacdo da teoria capaz de transmitir as
informacdes para que os alunos pudessem entender o todo e consultar sempre que quisessem.
Os termos muito complexos podiam dificultar o entendimento e ndo necessariamente seriam
os mais adequados, uma linguagem informal também poderia ser prejudicial, assim, buscamos
maior clareza e simplicidade possivel para os conceitos que trabalhamos. Perguntas em sala
de aula demonstraram que alguns termos, embora parecessem de facil entendimento na
opinido dos pibidianos, ndo eram claros para alguns alunos, mas em geral esses termos
vinham dos exercicios, uma parte em que ndo alteramos a estrutura, o que levou a situagodes
oportunas para que explicdssemos esses termos.

Antes de prepararmos o material, foi preciso definir quais conteudos seriam
selecionados. Para isso, contamos com a maior experiéncia de alguns, com os resultados da
avaliacdo diagndstica, com o material disponibilizado pela professora para consulta e da
internet através de sites como Khan Academy, prezando-se pela participacao de todos os
integrantes nas decisdes. Com o tempo, surgiram novas questdes que trouxeram reflexdes
apontando coisas que ndo haviam sido visualizadas a principio, questionamentos como “sera
que essa ordem ¢ a melhor?” que em alguns momentos levou a necessidade de revisdo do que
foi decidido, havendo alteracdo do que havia sido planejado. De acordo com Libaneo (2013),
ordem sequencial, objetividade, coeréncia e flexibilidade devem estar presentes em um plano
de aula para que ele seja efetivamente instrumento para agao.

A participagdo em grupo tem proporcionado experiéncias muito positivas, que se

manifestam, por exemplo, através da troca de conhecimento sobre ferramentas uteis para
preparo do material ou entdo compartilhando formas diferentes de realizar as atividades. Com

base nas observacdes do grupo, os objetivos do projeto demonstram estar sendo atingidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O projeto segue em andamento e sera finalizado em novembro. Ao seu fim,
pretende-se ainda saber a opinido dos alunos em relagdo ao projeto de reforgo, € o que os
professores observaram sobre o rendimento deles. Nesse momento, o relato da professora
supervisora sobre o melhor rendimento e maior interesse pela disciplina de Matematica ¢ um
indicativo de que o projeto apresenta resultados positivos. Para os pibidianos, o projeto
demonstrou promover contribuicdes significantes no desenvolvimento da docéncia, podendo
ser citada a experiéncia em sala de aula, a troca de conhecimentos com colegas e a

experiéncia no preparo de material didatico.
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