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RESUMO

O projeto constituido pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) permite,
por meio das vivéncias experimentadas em sala, que os graduandos implementem aquilo que lhes ¢
apresentado como embasamento tedrico no curso de licenciatura. Tal acfo parte de conceitos
referentes a formacao do professor pesquisador e reflexivo. Além disso, o PIBID proporciona a pratica
de uma Educacao Matematica Inclusiva, a qual se faz extremamente necessdria para uma educagao de
qualidade. O presente artigo tem como objetivo descrever as experiéncias vividas na Escola Municipal
Jodo Alves de Queiroz, apresentando assim, o papel essencial que tal programa representa em nosso
desenvolvimento como professor reflexivo.
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INTRODUCAO

A relagdo entre professor e aluno, gera mudangas tanto a si proprios como no meio em
que estdo inseridos, conforme menciona Rodrigues (2021). Tal interagdo deve ser

experienciada pelo licenciando no seu curso de formagao inicial.

Hodiernamente, a relagdo professor-aluno, em alguns casos é marcada pelo
autoritarismo, o qual acarreta o distanciamento entre eles e, consequentemente, a falta de
compreensdo das necessidades dos educandos. Segundo André (1999), em trechos do seu
livro “Pedagogia das diferengas na sala de aula”, a falta de afetividade do professor ¢ um dos
possiveis fatores que podem interromper o sucesso desse processo, colocando em risco o bom

desenvolvimento escolar.

Diante das consideragdes acima, defendemos que o futuro professor deve se formar
para atuar como mediador em sala de aula, propondo atividades que estejam interligadas a

realidade dos alunos, considerando como suas atitudes interferem na vida dos mesmos. O

! Graduando do Curso de Matematica da Universidade Federal de Goids - UFG, danieldutra@discente.ufg.br;

% Graduando do Curso de Matematica da Universidade Federal de Goias - UFG, sabrina_lopes@discente.ufg.br

3 Professora Graduada da Escola Municipal Jodo Alves de Queiroz, prof.giliepatricia@gmail.com

* Professora Doutora do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Goias - UFG,
jaqueline@ufg.br



IX Encontro
ENALIC i
Licenciaturas
projeto do Pibid objetiva isso. Os licenciandos, por meio de distintas a¢des, se preparam par.

a pratica docente e passam a obter um olhar critico acerca de seu posicionamento como

professor.

No presente relato, trataremos de vivéncias experimentadas no contexto deste
programa, especificamente no relacionado ao projeto Pibid/Matematica/UFG (2022), por dois
bolsistas (primeiros autores do artigo). A proposta Pibid/Matematica foi apresentada pelo
curso de Licenciatura em Matematica, do Instituto de Matematica e Estatistica (IME), da
Universidade Federal de Goias (UFG), ao Edital (n°® 23/2022). A Escola Municipal Joao
Alves de Queiroz ¢ uma das unidades escolares em que o projeto estd em fase de execugao.

No que se refere aos objetivos do projeto destacamos:

— Desenvolver pesquisa-agao, reflexdo e analise do contexto escolar da Educacdo Bésica na
perspectiva da formagdo do professor de matematica consciente da sua pratica docente e de

seus resultados;

— Conhecer como os estudantes da licenciatura em matematica constituem seu sentido de ser
docente nos primeiros anos de sua formacdo, bem como compreender como os docentes da
escola basica ensinam, aprendem, regem, reagem e transitam no espago escolar, considerando
suas reflexdes e concepgdes sobre aspectos educacionais que impactam sua pratica e o fazer

docente;

— Conhecer o espaco escolar e suas inter-relagdes, com fins a problematizar a realidade e

propor alternativas para possiveis transformagdes educacionais;

— Gerar conhecimento sobre a identidade profissional docente do professor de matematica
que atua na educagdo basica por meio de sua relacdo com os conhecimentos matematicos e

didatico-pedagogicos;

— Desenvolver e avaliar recursos didaticos, metodologias de ensino e objetos de
aprendizagem a luz do desenho universal pedagdgico e da observagao da realidade escolar,
contando com a co-formacao do professor supervisor tanto nos ambientes escolares quanto no

Laboratério de Educagdo Matematica (Lemat);

— Desenvolver e avaliar intervengdes pedagogicas voltadas para o ensino inclusivo em

matematica no ensino fundamental (1 e 2) e no ensino médio, por meio da interacdo entre

coordenador de area, os supervisores e os estudantes de iniciacdo a docéncia.
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Assim, a finalidade desse relato de experiéncia ¢ analisar aspectos relativos ao noss
processo de aprendizagem enquanto atividade intelectual envolvida no processo de
planejamento do projeto de ensino-aprendizagem que estamos desenvolvendo no contexto do
Pibid/Matematica/UFG. Tal processo, por meio das etapas de investigacdo-acdo, nos permite
tornar professores reflexivos, uma vez que, buscamos analisar nossas praticas de forma
criteriosa, e incluir, nas aulas de matematica, ndo s6 o que ¢ visto na teoria, mas também,

aquilo que se aproxima da realidade dos alunos.
METODOLOGIA

A metodologia que tem sido utilizada no processo de formagao ¢ a de
investigacdo-acdo, que segundo Bogdan e Biklen (1994), ¢ util na formagdo de professores,
pois ela permite que o professor interaja com o ambiente escolar de forma que o explore,
tornando os professores mais conscientes dos seus valores e da influéncia de suas atitudes
sobre os alunos. Os passos da investigacao-acdo que seguimos tem sido a observacdo, a
elaboracdo de um projeto de ensino, semi-regéncia, primeira etapa da intervencao pedagdgica,
avaliacdo, segunda etapa da intervencdo pedagdgica, avaliagdo, terceira etapa da intervengao
pedagogica. Sempre que necessario corrigindo itinerarios pedagogicos a luz de reflexdes
desenvolvidas pelo grupo do Pibid, no ambito das formacdes.

No final do ano de 2022, iniciamos nossa pratica como observadores participantes e
auxiliamos o docente em uma sala de oitavo ano na Escola Municipal Jodo Alves de Queiroz,
que atende do Ensino Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental. Tal fase durou 5 meses, e se
tornou parte essencial na modificacdo da nossa forma de ver a pratica docente, pois foi o
tempo em que experienciamos praticas profissionais docentes.

Além disso, nesse periodo ocorreram a compreensdo de fenomenos educacionais que
ndo seriam facilmente identificados se estivéssemos s6 no papel de professor na sala. Pois em
varios momentos tivemos conversas com os alunos no nosso entorno sobre o que eles estavam
aprendendo e como estavam aprendendo, se da forma que o contetido estava sendo trabalhado
estava colaborando para o seu entendimento. Esse processo, tem corroborado, para que nos

tornemos professores mais reflexivos, ndo s6 em relacdo a pratica docente,quanto as relagdes

das politicas educacionais, presentes no ambiente escolar.
ApoOs o periodo de observagao, iniciou-se a semi regéncia em sala de aula, por meio de
pequenas intervengdes com alunos especificos. Procurando ajudar e corroborar no

aprendizado partindo de suas dificuldades e necessidades, previamente reconhecidas por nos e
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também pela professora supervisora, com isso iniciamos os trabalhos onde tivemos o pape
formador e de maior contato com o aluno quando havia a necessidade de auxilia-lo.
ApoOs a semi-regéncia, elaboramos o projeto de ensino que se baseou no que foi
identificado nas fases anteriores e a partir de todos os dados coletados. A partir de discussdes
com nossa orientadora, decidimos que o método pedagdgico da Aprendizagem baseada em

projetos seria a melhor abordagem para que fosse mais efetiva nossa intervengao.
REFERENCIAL TEORICO

A integragdo entre teoria e pratica € parte essencial no processo de reflexao acerca do
trabalho docente, ¢ uma vez realizada de maneira efetiva, garante que o professor se torne
capaz de pensar sobre o papel que deve exercer em sala de aula. E por meio da reflexdo que o
professor analisa todas as questdes que envolvem a educacdo, (re)organizando suas praticas
de acordo com o que ¢ observado.

Pimenta (2002) afirma que a fungdo desta ¢ dispor aos docentes meios de investigacao
sobre os diversos comportamentos educacionais, econOmicos, sociais € politicos que
envolvem a educacdo. Para ela, o professor deve refletir sobre si mesmo, as condigdes sociais
que o envolvem e também, no reconhecimento de que seus atos sdo essenciais para alcangar
um objetivo: uma melhor educacio.

E evidente que uma proposta que seja somente pragmatica, ou que se baseia apenas na
teoria, traz um ensino que muitas vezes nao se relaciona com o contexto em que o professor
estd inserido, logo, ¢ de suma importancia que o professor estabeleca essa fun¢do de pensar
sobre suas agdes, unindo teoria e pratica. Novoa (2002) critica propostas tedricas, técnicas,
metodologias, e praticas que sdo construidas fora da realidade do professor, afirmando que
estas propostas s6 conseguem ser valiosas a partir de uma experiéncia e de uma andlise de si e
de sua docéncia.

Diante disso, ¢ necessario que os docentes reflitam sobre sua pratica, visando
modifica-la, a partir do contexto educacional no qual estd inserido, a luz de pressupostos
teodricos.

Segundo Alarcdo,

[...] os professores desempenham um importante papel na produgio e estruturagio
do conhecimento pedagdgico porque refletem, de uma forma situada, na e sobre a
interacdo que se gera entre o conhecimento cientifico [...] € a sua aquisi¢do pelo
aluno, refletem na e sobre a interag@o entre a pessoa do professor e a pessoa do
aluno, entre a instituicdo escola e a sociedade em geral. Desta forma, tém um papel
ativo na educacdo e ndo um papel meramente técnico que se reduza a execugao de
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normas ¢ receitas ou a aplicacdo de teorias exteriores a sua propria comunida
profissional (2005, p. 176).

Nesse sentido, o professor atua como profissional reflexivo, ndo sendo apenas um
transmissor de conteudos, mas sim, aquele que no momento de sua interagdo com os alunos,
professores, e toda a comunidade escolar, se permite pensar sobre sua pratica, analisando
criticamente sobre suas agdes. Sendo assim, fica evidente a necessidade de articular os
conceitos estudados em sala, com a realidade dos educandos.

Alarcao (2005) afirma ademais, que o professor reflexivo ¢ um profissional que
precisa saber quem ¢ e as motivagdes pelas quais atua, conscientizando-se do lugar que ocupa
na sociedade. A autora diz, ainda, que “os professores t€ém de ser agentes ativos do seu
proprio desenvolvimento e do funcionamento das escolas como organizagdo ao servigo do

grande projeto social que ¢ a formagdo dos educandos” (ALARCAO, 2005, p. 177).

Destaca-se, ainda, que a perspectiva de ser um professor pesquisador esta cada vez
mais relacionada a pratica reflexiva, uma vez que, caracteriza aquele professor que busca a
pesquisa como forma de melhorar sua instrugdo académica. Tal atitude ¢ essencial para as
atividades do docente, pois o professor que age como pesquisador, se compromete com a

elaboracao propria, com a critica e o questionamento de suas acdes.

A pesquisa no processo educacional, juntamente com o aprendizado e reflexdes
sobre as praticas cotidianas, permite o elo entre os saberes populares e académicos, entre o
que os alunos estudam e sua realidade. Neste ambito Zeichner apud Pimenta (2003) ressalta a
importancia de preparar professores para que assumam uma atitude reflexiva em relacdo ao
ensino e as condi¢des que o influenciam, observando essa tendéncia de formagao reflexiva

como uma estratégia para melhorar a formagao de professores.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A subdivisdo em etapas, do nosso trabalho no Pibid, no processo da investigagdo-agao

¢ essencial, pois como ¢ exposto por (ANDERSON; HERR, 2016), ela ¢ produzida em ciclos,

que possuem grau de intencionalidade e sistematizacdo da reflexdo, onde o resultado de cada
um ¢ o ponto de partida para a elaborag¢do do ciclo seguinte. Com isso em mente, discutiremos

sobre resultados e como tais etapas impactam nossa formacao como professores.
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Sobre o processo de observacgao

A primeira etapa do nosso trabalho foi a da observagdo participante. A fase de
observacao foi essencial para que pudéssemos compreender o contexto sdcio-cultural e as
atividades nos quais os alunos da sala em questao estdo inseridos. Para que, quando fossemos
entrar na fase de aplicagdo de projeto na sala, conseguissemos colocar em agdo um
planejamento coerente com a realidade e o modo de pensar dos alunos. Dessa forma,
aprendemos e nos reinventamos a cada novo contato feito em sala de aula.

Um momento marcante, na fase de observacao foi a primeira vez que tivemos contato
direto com um aluno. Nossa professora supervisora pediu para que n6s acompanhassemos um
aluno em uma atividade que ele nao tinha realizado, pois tinha faltado no dia. Tal aluno, em
especifico, ¢ bem calado em sala, tanto com os professores quanto com seus colegas, entao,
ndo tinhamos muito conhecimento sobre a situagdo dele em relagdo aos contetidos estudados.

Nesse contato que tivemos, percebemos a sua dificuldade nao s6 com matematica, mas
também com a leitura e interpretagdo, contato esse que poderia ndo ter acontecido se nao
estivéssemos nesse papel.

Essa percepgdo associada a outras durante o periodo de observagdo nos levou a uma
nova percepc¢ao sobre como as acdes dos professores influenciam diretamente os seus alunos e
também o bom andamento da aula. Pois com essa experiéncia, percebemos e refletimos sobre
o que poderia ser feito e pensado para que a aula do professor fosse mais atraente e inclusiva

para todos os participantes.

Sobre o processo da semi regéncia

Outro momento relevante, tem sido a semi-regéncia, pois tem corroborado na nossa
visdo sobre o papel do professor sobre a formac¢ao do aluno, no contexto de uma pratica
docente

O contato direto com os alunos, nos permitiu problematizar aquele ambiente de

ensino-aprendizagem e propor a elaboracdo de uma plano de ensino condizente com as

demandas e interesses dos alunos, bem como pensar melhor nas nossas agdes como
professores e planeja-las melhor. Isso se deve ao fato de ainda sermos professores em
formacgdo, entdo esse contato com sala de aula também ¢ algo novo e com isso conseguimos

colocar em pratica ou aprender coisas que a teoria ndo consegue transmitir apenas lendo-a.
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Para nds, a unidade entre teoria e a pratica, tem sido um desafio e um processo, aspect
relevante na constituicdo do professor pesquisador.
A partir do que observamos e das vivéncias durante a semi regéncia, comecamos a
pensar em uma abordagem que poderia ser efetiva e interessante de se trabalhar com aquela
turma, foi ai que tomamos a decisdo de basear nosso planejamento na “Aprendizagem

Baseada em Projetos”.
Sobre o processo da elaboracio do projeto de ensino

Nosso projeto consiste na aplicagdo de mini aulas com os alunos, onde eles juntamente
com a nossa ajuda, pensardo e projetarao, durante trés semanas cada grupo, uma aula na qual
eles serdo os professores de seus colegas de sala. O conteudo a ser definido, serd aquele em
que percebermos certa dificuldade na sala, sendo assim, retornando em um contetido passado
ou até mesmo uma aula sobre o contetido atual deles projetando os futuros.

O motivo de termos escolhido essa abordagem, se deve ao fato de que quando
estavamos na fase de observacao percebemos que em varios momentos os alunos daquela sala
pediam e “disputavam” pela oportunidade de ir ao quadro e resolver alguma questdo que o
professor disponibiliza para que eles fizessem.

Ressalta-se, ainda, que a reflexdo da elaboracdao deste projeto se constrdi na
perspectiva de uma educagdo matematica inclusiva, tdo relevante para uma educagdao de
qualidade. Para isso, ha o estudo de referenciais tedricos, que inclui conceitos como Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e metodologia da Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), em prol de nos tornarmos professores capazes de refletir sobre como nossas

acOes impactam na vida dos alunos e como ministrar uma aula para todos de forma igualitaria.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto anteriormente, ressalta-se que a execucao do planejamento ainda
estd na fase inicial de aplicagdo pelos discentes do curso de Licenciatura em Matematica.

Contudo, ja nesse tempo que estamos relacionados ao projeto, observamos que diversas a¢des

estdo sendo desenvolvidas, as quais sdo extremamente necessarias para se obter melhorias na
atuacao como professores reflexivos.
Identificamos que a participagdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID), nos auxilia em nossa formacao como professores reflexivos, pois por meio
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das praticas vivenciadas podemos obter uma anélise critica de nossas atitudes em sala de aula®

Além disso, permite que em nossa vida profissional, possamos nos constituir enquanto

professores pesquisadores-reflexivos.
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