%MA!'R! %ﬁéﬁ%ﬁgﬁﬁﬁnmm DIAGNOSTICAS:

FOCO EM GEOMETRIA E GRANDEZAS E MEDIDAS

Gabriela Fonseca Castro !
Raquel Costa Rodrigues 2
Francielle Mendonga 3

Palavras-chave: Defasagem; geometria; medidas; atividade diagndstica.

O ensino de Geometria ¢ Grandezas e Medidas na educacdo basica, mais
especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, desempenham um
papel fundamental no pensamento espacial, desenvolvimento cognitivo, aplicagdes praticas,
integracao interdisciplinar, compreensdo do mundo fisico, desenvolvimento de habilidades
matematicas e aplicagdes na vida cotidiana. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
destaca a importancia desses temas e estabelece objetivos especificos para o ensino dessas
areas, além disso, prepara os alunos para lidarem com desafios do mundo real e para
prosseguirem em suas trajetdrias educacionais e profissionais com uma base sélida em
matematica e conhecimento pratico.

No decorrer do desenvolvimento das atividades diagnosticas nas escolas-campo do
Programa Institucional de Residéncia Pedagodgica, foi perceptivel a defasagem existente nos
conhecimentos de Geometria e Grandezas e Medidas. Das trinta e uma questdes analisadas,
apenas seis ficaram acima de 60% de acertos e oito ndo alcangaram nem 20% de acertos. Estes
resultados levaram a reflexdo sobre as possiveis causas de tais dificuldades at¢ mesmo em
questdes que contemplavam conhecimentos basicos destas unidades tematicas.

Assim, este trabalho tem como finalidade analisar os resultados encontrados a partir das
atividades diagndsticas aplicadas, com foco nas unidades tematicas de Geometria e Grandezas
e Medidas do Ensino Fundamental e da unidade Geometria e Medidas do Ensino Médio, € assim
investigar sobre os desafios no ensino destes temas e conjecturar possiveis motivos para os

resultados encontrados.
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natureza qualitativa, conforme Yin (2016), utilizando a metodologia de estudo de caso.

Um estudo de caso ¢ caracterizado como incidindo numa entidade bem definida como
um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa ou uma unidade
social. Visa conhecer em profundidade o seu “como” e os seus “porqués”, fazendo
justica a sua unidade e identidade proprias. (PONTE, 2006, p.1)

Este trabalho surgiu a partir de uma atividade desenvolvida em uma das escolas-campo
do Programa Institucional de Residéncia Pedagogica, subprojeto de Matematica do IFMG
campus Formiga. Para o inicio do ano letivo de 2023 foi solicitado aos residentes que
elaborassem uma atividade diagndstica para anos especificos do ensino fundamental e médio
em consonancia com as habilidades apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018) e contemplando as cinco unidades temadticas orientadas no documento.

Em uma das escolas-campo, o grupo de residentes trabalhou na elaboragdo, e
posteriormente analise dos resultados, nas atividades diagndsticas para as turmas de 6° € 7° ano
do Ensino Fundamental. O programa conta ainda com mais duas escolas-campo, uma delas
elaborou atividades para o 9° ano do Ensino Fundamental nas duas modalidades de ensino,
regular e integral, e a terceira escola desenvolveu com turmas do 3° ano do Ensino Médio
regular. Em todos os casos foram estudados os planos de curso e habilidades do ano de ensino
anterior.

Apos a elaboragdo e aplicagdo, cada grupo fez a andlise dos dados coletados. O objetivo
da atividade era identificar as habilidades que foram, ou ndo, consolidadas nos anos anteriores,
colaborando para os direcionamentos dos trabalhos dos professores durante aquele ano letivo.
Os resultados da analise foram apresentados e discutidos durante um dos encontros do
programa, a partir das apresentagdes foi constatado que as unidades tematicas de Geometria e
de Grandezas e Medidas possuiam menor indice de acertos, independente do ano de ensino ou
da escola analisada.

Com base em tal fato, foi feita uma analise detalhada de todas as questdes de Geometria
e Grandezas e Medidas, as porcentagens de acertos e habilidades pretendidas e iniciou-se uma
investigagdo sobre os possiveis motivos destas duas unidades temadticas terem apresentado
resultados tao alarmantes.

Regina Maria Pavanello (1993) relata em varios de seus trabalhos a sua preocupacao
com a defasagem dos seus alunos em geometria:

Desde a década anterior, como professora de matematica da rede publica de ensino,
eu percebia que, a cada ano, meus alunos demonstravam menos conhecimento dos
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conseguiam aplica-los para a resolug@o de problemas. (PAVANELLO, 1993, p. 1).

E possivel ver que ja na década de 90 os estudantes mostravam dificuldade no contetdo
de geometria. Pavanello (1993, p. 4) relata ainda que ao participar de um projeto de capacitagao
de professores, promovido pela Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo, observou que
poucos dos docentes que ali estavam presentes incluiam a geometria em suas aulas, afirmavam
que por falta de tempo deixavam para o tltimo semestre e isso muitas vezes fazia com que nao
abordassem completamente o contetido € os que nao incluiam a geometria em suas aulas,
justificaram ndo dominar o contetido e nem a maneira de desenvolvé-lo.

A partir das experiéncias, relatos, artigos publicados e os resultados das atividades
diagnosticas aplicadas nas escolas-campo, pode-se observar que essa dificuldade persiste até
nos dias de hoje. Acreditamos que os motivos relatados por Pavanello continuam sendo
obstaculos para o aprendizado da geometria, ainda que os planos de curso atuais contemplem
esses conteudos ao longo de todos os bimestres.

Nao se pode concluir totalmente que essa dificuldade ¢ apenas responsabilidade dos
professores, ¢ necessario colocar em pauta a falta de afinidade e interesse dos discentes pelo
contetdo e a falta de material especifico. Lorenzato (1995) diz que a omissdo da geometria
também pode ser pela ma organizacao do livro didatico que acaba influenciando o professor.

A segunda causa da omissdo geométrica deve-se a exagerada importancia que, entre
nos, desempenha o livro didatico, quer devido a ma formagao de nossos professores,
quer devido a estafante jornada de trabalho a que estdo submetidos. Infelizmente em
muitos deles a Geometria ¢ apresentada apenas como um conjunto de defini¢des,
propriedades, nomes e férmulas, desligado de quaisquer aplicagdes ou explicacdes de
natureza histérica ou légica; noutros a Geometria ¢ reduzida a meia duzia de formas
banais do mundo fisico. [...] Assim, apresentada rapidamente, desligada da realidade,
nao integrada com as outras disciplinas do curriculo e at¢ mesmo ndo integrada com
as outras partes da propria Matematica. (Lorenzato, vol. 4, 1995, p. 3).

E importante destacar que a exclusdo da Geometria e da Grandezas e Medidas do plano

curricular ou aplicagdo inadequada pode acarretar prejuizos na formagao dos individuos.

A geometria apresenta-se como um campo proficuo para o desenvolvimento da
capacidade de abstrair, generalizar, projetar, transcender o que ¢ imediatamente
sensivel"[...] oferecendo condig¢des para que niveis sucessivos de abstragdo possam ser
alcangados. Partindo de um nivel inferior, no qual reconhece as figuras geométricas,
embora percebendo-as como todos indivisiveis, o aluno passa, no nivel posterior, a
distinguir as propriedades dessas figuras; estabelece, num terceiro momento, relagdes
entre as figuras e suas propriedades, para organizar, no nivel seguinte, seqiiéncias
parciais de afirmacdes, deduzindo cada afirma¢do de uma outra, até que, finalmente,
atinge um nivel de abstracdo tal que lhe permite desconsiderar a natureza concreta dos
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Na BNCC (2018), encontra-se objetivos das habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos nas duas unidades tematicas, dentre elas ¢ sugerido que os alunos tenham um
desenvolvimento espacial, permitindo que eles visualizem, descrevam e analisem formas,
posigdes relativas e transformacdes geométricas no espago tridimensional e bidimensional,
raciocinio logico.

Pensando em possiveis prejuizos ao longo da jornada do estudante e o tempo excessivo
que o ensino de Geometria vem sendo negligenciado, ¢ necessario que essa unidade temadtica
receba uma consideravel atengdo, tanto dos professores como das secretarias de educagio. E
primordial que haja capacitagao dos professores e uma corre¢do das praticas docentes, somente
assim os resultados poderao ser notados a longo prazo.

As atividades diagnosticas elaboradas pelos residentes foram aplicadas em anos de
ensino e escolas distintas, todas com total 20 questdes de multipla escolha. Apresentaremos a
seguir discussdes focadas nas unidades tematicas da BNCC Geometria e Grandezas e medidas
do Ensino Fundamental e a unidade Geometria e Medidas do Ensino Médio.

Denominaremos por A, B e C as trés escolas-campo presentes nesta pesquisa. Na escola
A foram aplicadas atividades para as turmas de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, que
continham um total de 8 questdes das duas unidades tematicas mencionadas. Na escola B foram
aplicadas atividades para o 9° ano do Ensino Fundamental, com 7 questdes das duas unidades
tematicas e na escola C as atividades foram aplicadas nas turmas do 3° ano do Ensino Médio,
contendo oito questdes da unidade Geometria e Medidas.

Do total de 31 questdes de Geometria e Grandezas e Medidas que foram analisadas,
apenas seis ficaram acima de 60% de acertos, sendo quatro questdes do 6° ano e duas do 7°
ano. Dentre os objetivos das questdes do 6° ano estavam a associa¢do de figuras espaciais as
suas planifica¢des, nomenclatura e comparacao de poligonos, problemas envolvendo areas. Ja
no 7° ano as questdes envolviam perimetro e volume.

Um resultado que chamou atengao foi que do total das questdes, oito ndo alcangaram
nem 20% de acertos. Uma questdo no 7° ano do Ensino Fundamental que envolvia a mudanga
no perimetro e na area de um quadrado ao ampliarmos ou reduzirmos seus lados, ¢ comum
observarmos uma dificuldade dos alunos em compreender que o perimetro ¢ proporcional a
medida do lado, mas o mesmo nao ocorre com a area. Quatro questdes no 9°ano do Ensino
Fundamental que envolviam relagdo entre arcos, angulos centrais e inscritos na circunferéncia,

conceitos de mediatriz e bissetriz na resolu¢do de problemas e calculo de volume de cilindros
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volume de s6lidos e area de figuras planas.

Portanto, mesmo que as questdes tenham seguido as propostas das unidades tematicas
de Geometria e Grandezas e Medidas, os resultados obtidos foram insatisfatérios ja que a maior
parte das questdes ndo atingiu nem 60% de acertos, que seria o nivel recomendado. Outro ponto
observado foi que todas as questdes com indice de acertos inferior a 20% estdo no 9° ano e 3°
ano. Além disso, se levarmos em consideragdo a porcentagem de acertos em cada ano de ensino
notamos que ela decresce nos anos analisados, sendo: 60.4 % no 6° ano, 40% no 7° ano, 17.42%
no 9° ano e 22.15% no 3° ano do Ensino Médio. Nota-se que o indice de erros foi avangando
conforme os anos de ensino, o que pode nos levar a conjecturar que as dificuldades nao sanadas
com o tempo tendem a evoluir.

Ao fim das analises, para contribuir com a aprendizagem dos estudantes e o crescimento
dos residentes, os participantes do programa tiveram a oportunidade de planejar uma aula
diversificada como forma de intervencdo pedagodgica para sanar algumas das defasagens
identificadas pela pesquisa.

O desenvolvimento desta atividade conduziu a grandes reflexdes sobre a carga de
defasagens que os alunos carregam ao longo dos anos e o papel do professor diante desse
cenario. H4 muito o que se fazer para buscar reduzir as defasagens presentes no ensino e
aprendizagem da geometria, enquanto futuras professoras temos a oportunidade de escolher
fazer diferente. Foi enriquecedor fazer parte desta pesquisa e discussao, experimentamos que a
dificuldade ou falta de conhecimento do aluno nunca pode ser banalizada, por menor que ela

seja, pois isso pode trazer prejuizos exponenciais no seu futuro como estudante.
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