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RESUMO

Este artigo tem como objetivo relatar o periodo de observagdo de trés bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) realizado na turma do Infantil V da Escola
Projeto Nascente, localizada no bairro de Dendé em Fortaleza (CE). O momento vivido nos trouxe a
principal reflexdo para a formacdo do ser professor: como transpor as teorias utilizadas e aprendidas
na graduagdo para a realidade da aprendizagem dos sujeitos da educacdo infantil? Com base no
supracitado problema, para melhor desenvolvimento desta reflexdo, buscou-se como método a
pesquisa fenomenologica. Além disso, utilizou-se também para embasamento teorico das observagoes
feitas pelos bolsistas resultados de pesquisas sobre a filosofia da educacao, formacao do curriculo e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI). Como resultado do periodo
relatado, percebeu-se que a teoria e a pratica ndo se desconectam e o uso das teorias aprendidas na
graduacdo servem para guiar na pratica da metodologia escolhida pelo(a) professor(a) em sala de aula.

Palavras-chaves: teoria, pratica, educagao infantil, criangas, ser professor.

1. INTRODUCAO
Este trabalho trata de um relato de experiéncia de trés bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e tem por objetivo discutir a
formacao do ser professor a partir das analises feitas no periodo de observagdao em sala de

aula.
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O que se procura quando se joga futebol? Ganhar a partida ou jogar futebol? Os que
perderam desperdigaram o seu fim? [...] Quando vamos ao cinema, qual é o fim? E,
por acaso, so esperar que termine o filme? Precisamente esta ideia do fim exterior ao
que se faz foi extremamente prejudicial a Educagdo. O fim exterior e remoto deu,
sempre, muita pressa em terminar. Na aula se deseja terminar a hora de aula, depois
terminar o trimestre, terminar o ano, terminar o curso. A Unica meta € terminar e
assim se desperdica a vida. E como se vivéssemos s6 para morrer. O fim da vida é
ela mesma, nd3o o seu término ou terminacdo alheia a ela. O fim da vida é o que
fazemos com ela e nela. (CIRIGLIANO, 1972, apud ARANHA, 1990, p. 52)

Como descreve Cirigliano (1972) na citacao acima, ndo pensamos na educagdo como
um fim, mas como um processo/uma constru¢do. Por outro lado, quando falamos sobre o
processo educacional, em primeiro lugar, destacamos o desenvolvimento dos sujeitos, em
razdo da expansdo de seus repertdrios culturais, suas habilidades proprias, seus conhecimentos
empiricos e tedricos. Porém, este resumo tem como objetivo principal trazer um relato de
experiéncia da construg¢do do ser professor por alunos de graduag¢do que tiveram sua primeira
experiéncia com o “chdo da escola” por meio do PIBID.

Assim, a escola escolhida para as atividades dos bolsistas ¢ a Escola Projeto Nascente,
localizada no bairro Dendé (atualmente chamado por Rachel de Queiroz) em Fortaleza (CE).
No primeiro dia de contato com a escola observamos sua estrutura, conhecemos alguns dos
funcionarios, recebemos informagdes sobre o funcionamento da escola, além da auséncia de
um laboratorio de informatica e ficamos cientes de que apesar da escola ter uma biblioteca ela
nao era utilizada pelos discentes. Quando iniciou a hora da refeicdo das criangcas uma das
responsaveis simpaticamente veio até nds, para nos auxiliar ao que deveria ser feito naquele
momento, ainda, a funciondria responsavel pela alimentacdo explicou a sua fungdo na escola
e como diariamente nds bolsistas descobriremos algo novo, pois a escola ¢ um lugar de
descoberta para todos. Apods isso, as trés semanas seguintes foram destinadas para as
observagoes da turma do Infantil V.

O periodo de observacdo foi a oportunidade para conhecermos ndo somente a
dindmica da escola, mas também as criangas por exemplo seus nomes, suas idades, suas
individualidades e como se relacionam entre os pares € com a professora. Com isso, algo nos
chamou atencdo, que foi a diferenca entre a metodologia as quais estamos familiarizados no
ensino médio e superior e a utilizada na educacao infantil.

No meio académico, estamos acostumados com uma linguagem tedrica, e
metodologias de ensino majoritariamente passiva. Porém, na rotina do Infantil V, as
experiéncias servem de introdugdo para as criangas ao processo educacional, e elas sdo vistas
como protagonistas e sujeitos ativos do processo de aprendizagem. Em razdo disso, se

trabalha de forma mais ludica com as criangas, de modo ativo e o professor atua como
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mediador. As atividades realizadas na turma abordam tematicas do cotidiano das criangas, por

exemplo o projeto "Bichinhos do Parque" que surgiu por conta da curiosidade que eles
tiveram quando encontravam "insetos" no parque da escola. Em relacdo a essa pratica

metodologica podemos afirmar que:

O ato pedagdgico pode entdo ser definido como uma atividade sistematica de
interagdo entre seres sociais, tanto no nivel do intrapessoal como no nivel da
influéncia do grupo. Interagdo essa que se configura numa ag@o exercida sobre
sujeitos ou grupos de sujeitos visando provocar neles mudancas tdo eficazes que os
tornem elementos ativos desta propria agdo exercida. (ARANHA, 1990, p. 50).

Em razdo disso, percebemos que as teorias de ensino aprendidas durante os semestres
letivos, nos levou a refletir de que forma trabalharemos com o nosso publico-alvo e como a

teoria nos ajuda na pratica na sala de aula.

2. METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa fenomenologica em uma turma de educacao infantil V,
com 20 alunos matriculados, em uma escola publica localizada em um bairro da periferia.

Escolhemos esse tipo de pesquisa pois como explica Gil (2010);

A pesquisa fenomenologica busca a interpretagdo do mundo através da consciéncia
do sujeito formulada com base em suas experiéncias. Seu objeto ¢é, portanto, o
proprio fendmeno tal como se apresenta & consciéncia, ou seja, 0 que aparece, € nao
0 que se pensa ou se afirma a seu respeito. Tudo, pois, tem que ser estudado tal
como ¢ para o sujeito, sem interferéncia de qualquer regra de observagdo. Para a
fenomenologia, um objeto pode ser uma coisa concreta, mas também uma sensagéo,

uma recordagdo, ndo importando se este constitui uma realidade ou uma aparéncia.

(GIL, 2010, p. 39)

A pesquisa foi iniciada em maio de 2023 e ocorreram trés encontros semanais dos
bolsistas com as criangas em seu ambiente escolar com o objetivo de observar, com o minimo
de interferéncia possivel, a rotina dessas criangas na escola, conhecer o funcionamento da
instituicao, aprender sobre a pratica docente observando a sala da professora supervisora do
projeto e nos familiarizar com esse ambiente.

A abordagem utilizada foi de carater qualitativo, sendo que fizemos a utilizacdo de
diarios de campos para documentar o que estavam observando no cotidiano escolar e
registrarem tanto o comportamento das criancas dentro da sala de referéncia como nos demais

ambientes da escola, como o parquinho, o refeitério e o patio, além de analisar como ocorre a
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pratica docente a saber, como a professora transpdem a teoria em sua sala de referéncia, como

media as agdes dos alunos, define seu plano de aula e organiza a rotina escolar.
Para nortear teoricamente as observagoes realizadas foi utilizada a unidade 5
“concepgoes da educagdo” do livro Filosofia da Educag¢do (1990), de Maria Lucia de Arruda

Aranha, que aborda as concepcdes de educagdo e as teorias pedagogicas.

3. REFERENCIAL TEORICO

Assim, como referencial teérico utilizado para melhor compreensdo do objetivo
apresentado, foi de suma importancia os textos “Documentos de Identidade” de Tomaz Tadeu
da Silva e “Filosofia da Educa¢do” de Maria Lucia de Aranha, em que demonstram de forma
critica como a educacdo baseada apenas na teoria, como no campo académico, nao € o
suficiente, alids Aranha afirma que “o ato de educar ¢ uma praxis. E, como toda praxis, supde
uma relagdo reciproca entre teoria e pratica” (1990, p. 148), ou seja, ambas precisam estar
relacionadas umas com a outra. Pois, como mostrado por Silva em seu texto, a teoria tem por
objetivo mostrar a realidade, “¢ uma representagdo, uma imagem, um reflexo, um signo de
uma realidade que cronologicamente, ontologicamente a precede” (1999, p. 11).

Contudo, a teoria ndo ¢ o suficiente para a compreensdao do “ser professor”. Dessa
maneira, como afirma Gimenes (2011) “entendemos que a teoria deva vir juntamente com a
pratica, tendo a pratica como fundamento, finalidade e critério de verdade. Apenas a atividade
tedrica permite que a reflexdo véa além da experiéncia imediata e dos circulos viciosos nos
quais se encontram atada” (GIMENES, 2011, p. 31). A partir da reflexdo da autora entende-se
o motivo de estranhamento dos bolsistas, que estdo tendo seu primeiro passo para a “iniciacao
a docéncia” pelo PIBID.

Dessa maneira, a teoria por si s6 ndo prepara o discente para a experiéncia real vivida
em sala com alunos e suas respectivas personalidades, sendo que em um primeiro momento
foi possivel perceber a autonomia das criangas, em relagdo a idade deles(as), o que se pensava
nao ser tdo presente nessa faixa etaria. A partir de orientagdes obtidas com a supervisora, foi
que pudemos dispor de meios, que permitissem o desenvolvimento da autonomia dos(as)

educandos(as), por meio de brincadeiras que exploravam a criatividade e seu convivio social,

como também de atividades de carater emancipador, assim, considerando suas necessidades e
interesses em sala de aula. Contudo, deve-se atentar que € necessario um acordo didatico com
os(as) meninos(as) como explicar o lugar dos objetos e que se retirar deve-se colocar no

mesmo local, para manter a organizagdo. Como mostra o artigo 9° do DCNEI;
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Art. 9° As praticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes ¢ a brincadeira, garantindo
experiéncias que: I - promovam o conhecimento de si ¢ do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos
da crianga; II - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual,
verbal, plastica, dramatica ¢ musical; III - possibilitem as criancas experiéncias de
narrativas, de apreciag¢do e interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos; IV - recriem, em contextos
significativos para as criancas, relacdes quantitativas, medidas, formas e orientagdes
espago temporais; V - ampliem a confianca e a participagdo das criancas nas
atividades individuais e coletivas; VI - possibilitem situa¢des de aprendizagem
mediadas para a elaborag¢do da autonomia das criangas nas a¢des de cuidado pessoal,
auto-organizagdo, saide ¢ bem-estar; VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas
com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no diadlogo e reconhecimento da diversidade; VIII - incentivem a
curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagagdo ¢ o
conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza; IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com
diversificadas manifestagdoes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura; X - promovam a interacdo, o cuidado, a
preservagdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na
Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais; XI - propiciem a
interacdo ¢ o conhecimento pelas criangas das manifestagdes ¢ tradi¢des culturais
brasileiras; XII - possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos. (BRASIL, 2009,

p-4)

Portanto, temos por fim desmistificar a teoria como centro da educacdo e considera-la
parte do processo, associado a pratica, para assim trabalharmos em conjunto com as criangas,
de forma ludica na aprendizagem, considerando suas capacidades, suas necessidades e suas
vontades, como também, desenvolver nossas capacidades como professores de ensino

publico, pois essa experiéncia contribui na formac¢ao do ser professor.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos a partir das observagdes e praticas feitas em sala de aula,
trouxeram esclarecimentos bem significativos e proveitosos, que contribuiram para nossa
aprendizagem a respeito do que € ser professor € como ser professor, o que nos possibilitou
adaptar nossa forma de pensar, que ¢ extremamente académica, para novas possibilidades de
ensino, que tem por principio uma relacdo mutua entre teoria e pratica. Dessa forma, com a
orientagdo da professora supervisora do PIBID tivemos a oportunidade de aprendermos com
nossos erros e acertos em relagdo a autonomia dos(as) meninos(as), quanto ao auxiliarmos nas

atividades propostas.
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Assim, o motivo que despertou essa ideia do que seria o ser professor, foi justamente

no contato com a escola, em que ao nos inserimos nesse meio percebemos como 0 convivio
com eles(as), ndo seria apenas uma relacao de ensinar e receber, seria também aprender, ser
professor € estar aberto para novos conhecimentos seja com os alunos, os pais, as maes, 0s
professores e todos os outros funciondrios da instituigdo, como afirma Paulo Freire em seu
livro Pedagogia da Autonomia “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
receber” (FREIRE, 2022, p. 25)

Por fim, através da experiéncia da sala de aula com a supervisora pedagogica ¢
perceptivel como ser professor vai além do academicismo, sendo necessario ter
conhecimento, comprometimento e paciéncia, como também, entender e respeitar as
particularidades  dos  discentes, pois cada crianca tem uma maneira de
elaborar/desenvolver/construir o conhecimento, o professor(a) tem de estar atento a esses
pequenos detalhes que possam prejudicar a aprendizagem dos(as) meninos(as). Portanto, ¢ de
suma importancia que para ser professor o respeito e a compreensdo devem estar em primeiro

lugar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessa pesquisa foi possivel observar o papel fundamental que a pratica escolar
possui na constru¢do do ser professor e o impacto causado entre a teoria que ¢ aprendida
dentro dos cursos de licenciatura e a pratica que acontece quando esse estudante assume o
papel de professor.

O que foi observado € que na relagdo entre teoria e pratica nenhuma € mais importante
que a outra, sendo ambas fundamentais no processo de constru¢do docente; portanto, apesar
da faculdade oferecer um vasto repertorio tedrico para seus estudantes seria interessante se
fosse ampliada as vivéncias praticas desde o inicio do curso, adicionando em seu curriculo
disciplinas que tivessem uma parte de sua carga horaria destinadas para atividades praticas,
que possibilitasse os estudantes irem para escolas ou espagos educativos nao escolares para
realizar visitas, entrevistas com os professores, observacgdes e etc. de modo que a pratica nao
ficasse reservada apenas para os ultimos semestres do curso com o estagio obrigatorio, que é
0 que comumente acontece nas faculdades de licenciatura.

A partir da nossa experiéncia neste periodo de observacao do PIBID constatamos que
a vivéncia dentro da escola ¢ extremamente enriquecedora para a nossa formac¢do enquanto

ser professor, nos possibilitando aprender com o docente e com as criancas da turma que
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observamos, enriquecendo nossas discussoes tedricas dentro da faculdade e ampliando nossa

visdo académica.

Concluimos, portanto, que seria interessante que o debate sobre a relacdo teoria e
pratica fosse ampliado no ambiente académico e que o curriculo dos cursos de licenciatura
fosse adaptados para que acontecam mais atividades praticas desde o inicio dos cursos que
possibilitem a inser¢do desses estudantes nas escolas, tais como o PIBID e a Residéncia
Pedagogica, para que assim, sejam formados professores que saibam transpor seu

conhecimento teodrico para pratica pedagogica.
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