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RESUMO

O presente artigo busca, por meio de relatos de uma atividade desenvolvida no programa de Residéncia
Pedagdgica da Universidade Fluminense, compreender o impacto da atuacdo do educador no percurso
de aprendizagem dos alunos. Com isso, partindo das premissas de Maurice Tardif, o qual aponta para a
existéncia de distintos saberes no campo educacional, sendo eles: saberes pedagdgicos; saberes
curriculares; saberes disciplinares e saberes experienciais, o artigo reflete sobre a importancia da
coexisténcia de diferentes saberes nas aulas de Histdria em turmas de 6° ano do Instituto de Educagéo
Professor Ismael Coutinho. Sendo assim, o debate propiciado a partir da atuagdo dos residentes em
contato com as inimeras realidades dos estudantes da instituicdo, elucida questdes relacionadas ao
encontro dos conteddos curriculares com os saberes cotidianos. Por fim, este trabalho analisa o ensino
de histdria no ensino fundamental como um campo de desenvolvimento de conhecimentos que estdo
além daqueles disponibilizados em materiais didaticos, abrangendo entdo vivéncias por muitas vezes
silenciadas e aspectos culturais que ndo recebem énfase nos documentos educacionais brasileiros.

Palavras-chave: Saberes experenciais, Egito Antigo, Temas sensiveis, Residéncia Pedagdgica.

INTRODUCAO

A atividade denominada Egito e rituais de morte em diferentes culturas desenvolvida
pelos residentes Ester Oliveira, Leonardo Leal e Livia Gama e pelo preceptor Saulo Nunes do
Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal Fluminense foi implementada em
duas turmas de 6° ano do Instituto de Educagédo Professor Ismael Coutinho (IEPIC).

O IEPIC localiza-se na cidade de Niter6i - Rio de Janeiro. A instituicdo foi criada em
1835, sendo considerada precursora da Escola Normal no Brasil. Estando permeada por duas
comunidades existentes em Niterdi, a escola atualmente possui, como maioria, estudantes

residentes das comunidades ao redor. Isso implica em um ambiente escolar que requer
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condicBes especificas de atuagdo, que considerem a realidade vivida pelos alunos em u

cenario de incertezas e violéncia.

A atividade proposta foi pensada para ser realizada com turmas de sexto ano pelos
residentes que atuam no IEPIC, em conjunto com o professor preceptor. Todo o planejamento
foi construido coletivamente, assim, cada um p6de propor suas ideias e apresentar sugestdes. A
elaboracdo de um plano de aula de forma conjunta foi uma situagéo inédita tanto para os
residentes quanto para o professor Saulo e o resultado acabou surpreendendo positivamente
todo o grupo. O recorte escolhido para a atividade foi Egito Antigo, visando dar continuidade
aos conteudos que vinham sendo trabalhados com o sexto ano, seguindo a sequéncia do
curriculo prescrito pela Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro.

Um dos desafios encontrados no planejamento da atividade foi decidir qual seria a
melhor maneira de trabalhar com os alunos que tém entre 11 e 12 anos, um conteldo tdo distante
da realidade deles. Assim, ao refletir sobre alguns dos elementos mais emblemaéticos do Egito
Antigo, as mumias e as piramides, que costumam atrair a curiosidade dos alunos, o grupo
percebeu a importancia dos rituais de morte na sociedade egipcia. Além disso, foi possivel
perceber a importancia destes rituais em diferentes sociedades, inclusive na nossa.

Considerando o distanciamento entre a realidade dos alunos do IEPIC e os conteudos
de Histdria Antiga como geralmente sdo abordados nos curriculos e livros didaticos, é possivel
questionar a pertinéncia do ensino destes no ensino basico, principalmente, porque dependendo
da forma que sdo tratados em sala de aula podem reforcar uma narrativa historica eurocéntrica
ou evolucionista.

Esse debate esteve presente, inclusive, durante a organizacdo da BNCC do Ensino
Fundamental. Até a aprovacdo da Base, ocorreram diversas disputas politico-académicas sobre
quais deveriam ser 0s contetdos de histdria a serem ensinados nas escolas. Na primeira versdo
da BNCC, os temas de Historia Antiga e Medieval foram quase totalmente suprimidos, o que
fez com que muitos professores e historiadores tivessem que reafirmar a importancia desses

contetidos para o desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos (MOERBECK, 2021).

O ensino critico da Historia Antiga, antes de sufocar vozes invisibilizadas pelo uso
ideolégico de um passado distante e transcontinental, pode ajudar a pensar maneiras
de se compreender problemas que dizem respeito aos paises latino-americanos, as
populacgdes indigenas, entre tantos outros grupos sociais. A relevancia do estudo da
Histéria Antiga na escola também se encontra naquilo que se reside fora de seus
muros, em seus profundos didlogos socioculturais. (MOERBECK, 2021)

Além disso, quando ndo tratada em sala de aula, € provavel que a Antiguidade

permaneca, para o aluno, no campo da fantasia, uma vez que ela chegara até ele por outros
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meios, seja por filmes, jogos ou séries. Neto (2021) chama atencdo para a apropriacdao, no

ultimos anos, da histdria e da literatura antiga pela extrema direita, demonstrando a importancia
do ensino desses conteudos na escola e que, além disso, € preciso ter em mente que “A
Antiguidade e o Medievo ja ndo podem mais ser tomados nem como preAmbulo e nem como

émbolo para a supremacia branco-europeia [...]” (NETO, 2021) Assim o autor conclui:

Né&o se trata de descaracterizar essas temporalidades, mas sim de reconhecer que a
maneira como vém sendo ensinadas traz embutida em si valores e conceitos que ja
ndo mais cabem (ou ndo devem mais caber) numa proposta de ensino de histéria do
século XXI, que abre a disciplina “a construgdo de curriculos ‘culturalmente
inclusivos’, que incorporem tradi¢des culturais e sociais de grupos especificos,
caracteristi~cas econdmicas e culturais das realidades locais e regionais” (SILVA,
GUIMARAES, 2012, p. 47). (NETO, 2021)

N&o ha uma solucéao simples e fechada para essas questdes, uma vez que elas atravessam
o campo do curriculo, do livro didatico e da préatica docente. Ainda assim, elas sdo fundamentais
para a producdo de atividades que envolvem a Antiguidade e buscam, a partir dela, fomentar
uma interpretacdo histérica critica e valorizar a diversidade cultural.

Ao longo das reunides de planejamento, foi debatido a importancia de ir além dos
contetidos presentes no livro didatico e, analisando os assuntos presentes no curriculo anual a
ser seguido no 6° ano, foi verificado a possibilidade de trabalharmos os rituais de morte nas
diferentes culturas no mundo, tendo como ponto de partida o Egito. Porém, para além do Egito
Antigo, buscou-se apresentar aos alunos a existéncia de diferentes culturas espalhadas pelo
mundo, as quais também estabelecem relagdes com a morte de modos diferentes dos egipcios,
tradicionalmente exposto nos livros didaticos quando ha énfase neste assunto.

Com base nisso, alguns dos objetivos da atividade foram: inserir o Egito Antigo em um
conjunto de culturas que possuem rituais de morte, desassociando os habitos da antiguidade ao
exotismo; evidenciar que a maneira com que lidamos com a morte no Brasil ndo € Unica e
tampouco melhor que qualquer outra; apresentar aos alunos religides e técnicas relacionadas
aos rituais de morte.

Cabe destacar que, principalmente com turmas de sexto ano do ensino fundamental, que
sdo compostas por alunos mais novos e recém ingressados nesse segmento de ensino, o
principal ndo é que eles retenham todas as informacfes apresentadas, mas que consigam

enriquecer sua visdo de mundo, compreendendo a existéncia de outros habitos culturais em

diferentes espacos e tempos historicos. Acreditamos que a partir do contato com praticas de
outras culturas, os estudantes possam compreender que os modos de fazer de nossa cultura ndo

consistem em um modo Unico ou correto, mas sim como uma possibilidade entre outras tantas
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formas de se relacionar com os mais variados elementos que envolvem a vida humana, no cas

a morte. Com essa proposta, 0 grupo procurou incentivar a tolerancia e o respeito a diversidade
cultural.

A morte ndo esta presente no curriculo escolar da SEEDUC-RJ, nem na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como um tema a ser abordado nas aulas de Histéria. Consideramos
aqui como um tema transversal, ou seja, que atravessa as tematicas prescritas ao curriculo de
Historia. O debate acerca de temas transversais ndo é recente. Desde os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), passando pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) e agorana BNCC,
ele se fez presente. Compreendidos nos PCNs de forma pré-estabelecida com temas como
salde, ética, orientacdo sexual, trabalho e consumo, meio ambiente e pluralidade cultural
(BRASIL, 1997), eles eram prescritos, mas passiveis de adaptacdo por cada sistema de ensino.
Nos DCNs temos uma aproximacdo com temas tais como direitos humanos, educacédo
ambiental, relacGes étnico-raciais e histdria e cultura afro-brasileira e africana (BRASIL, 2013).
Nos DCNs temos uma importante mudanca acerca da transversalidade, a qual passa a ser

compreendida como:

A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-
pedagogico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as areas ditas
convencionais de forma a estarem presentes em todas elas. A transversalidade difere-
se da interdisciplinaridade e complementam-se; ambas rejeitam a concepcdo de
conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado. A primeira
se refere a dimenséo didatico-pedagogica e a segunda, a abordagem epistemologica
dos objetos de conhecimento. A transversalidade orienta para a necessidade de se
instituir, na pratica educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensdo interdisciplinar
do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica que
possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada. (BRASIL,
2013, p.29).

Temos aqui uma visdo de transversalidade como ferramenta de auxilio & prética
educativa e estimulo ao dialogo com uma pluralidade de saberes. Tal perspectiva serad
consideravelmente diferente na BNCC, ao passo que esta apresenta Temas Contemporaneos
Transversais, considerados referéncias obrigatorias a serem incorporados aos curriculos da
educacdo basica. S&o esses temas: ciéncia e tecnologia, educagdo ambiental, educacdo para o

consumo, diversidade cultural, educagéo para a valoriza¢do do multiculturalismo, vida familiar

e social, educacdo para o transito, educacdo e direitos humanos, direitos da crianga e do
adolescente, processos de envelhecimento e direito do idoso, saude, educagdo alimentar e

nutricional, trabalho, educacéo financeira e educagdo fiscal (BRASIL, 2018).



IX [
ENALIC sonie

Como podemos observar, a morte ndo se enquadra perfeitamente nas perspectivas d

temas transversais aqui apresentados. Para tanto, consideramos a mesma como um tema
transversal pelo fato de possibilitar a compreensdo de uma pluralidade cultural para além das
tematicas usualmente presentes nos curriculos de Historia, podendo estabelecer dialogos com
as ciéncias sociais, biologia, religido e o imaginario popular.

Ao escolher os rituais de morte com o tema a ser trabalhado tivemos consciéncia de que
se tratava de um tema sensivel. Seja nas producGes académicas sobre ensino de historia, seja
no cotidiano da docéncia, hd uma grande preocupacdo acerca do ensino dos temas sensiveis.
Temas esses que, como 0 proprio nome aponta, demandam sensibilidade na construcao coletiva
do aprendizado por serem eventos historicos traumaticos que ocorreram no passado, cujas
sequelas remanescem no presente. No campo da Historia, ao tratar de tema sensivel, geralmente
é relacionado aos eventos brutais, como o Holocausto, a persegui¢do na ditadura militar, a
dindmica escravocrata, e 0s traumas intergeracionais que legaram. Essa perspectiva
historiogréafica mobiliza forcas no cotidiano dos professores de Historia, sobretudo, com o
recente recrudescimento da extrema-direita e a escalada da pos-verdade. Em tempos em que
impera-se 0 negacionismo, alguns eventos devem ser trabalhados com novos vieses no espago
da sala de aula, com o objetivo de conter o avanco de narrativas falaciosas. Nao se pode tratar
assuntos complexos que reverberam nos dias de hoje na configuracdo da sociedade brasileira
como meros numeros e nomes (PEREIRA, 2018, p.22). Devem ser trabalhados de modo
articulado entre o passado e 0 presente para romper com essa ideia de distanciamento e construir
a ideia de permanéncia do trauma numa média e longa duracdo.

Contudo, a morte, por mais que atravesse 0s processos historicos traumaticos, ndo é
tratada por si s6 pela historiografia como um tema sensivel. Evidentemente, a morte € um
evento bioldgico e comum a todos 0s seres humanos, mas ao historiza-la para compreender 0s
diferentes rituais relacionados a ela, percebemos que tem atravessamentos distintos em cada
turma e em cada estudante em razéo de diversos fatores.

Um primeiro fator, e o central, é a violéncia do contexto de inser¢do social dos
estudantes. O IEPIC acolhe majoritariamente estudantes pretos e pardos de duas comunidades
da cidade de Niterdi: o Morro do Palacio e o Morro do Estado. Ambas as regides vivem em

constante situacdo de conflito em funcdo das disputas pela hegemonia do territério e por

conflitos com forgas policiais. Em 2022, um conflito de maior proporgdo tomou conta do Morro
do Pal&cio, quando duas tradicionais fac¢Bes criminosas, Comando Vermelho (CV) e Terceiro
Comando Puro (TCP) entraram em conflito para dominar a regido. N&o raramente os estudantes

sdo liberados antes do término das aulas para que cheguem em suas casas em seguranga. Diante
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desse contexto beligerante que entrecorta a realidade dos estudantes e da propria instituica

escolar, o tema da morte deve ser considerado um assunto de extrema sensibilidade.

Ademais, outro componente importante que se deve considerar é a pandemia. N0sso
pais recentemente teve um grande saldo de mortes a0 compararmos com outras nagdes. A
COVID-19 chegou ao Brasil por moradores de regides nobres, mas teve um maior saldo de
mortos e infectados nas classes mais pobres, entre a populagdo preta e parda e entre 0s
moradores de periferias. Essa disparidade também deve ser considerada ao tratar o tema da
morte, pois € uma memdaria recente e a dor da perda e o luto também podem atravessar a
realidade dos discentes.

Justamente nesse espinhoso campo dos temas sensiveis em que pensamos a atividade.
Tais fatores foram levados em consideracdo na hora do desenvolvimento para ter a devida
delicadeza com as emocdes e 0s sentimentos dos jovens, pois sdo elementos comuns a vida
deles. Afinal, o exercicio de alteridade que tivemos ao pensar na forma sutil de retratar os rituais
de morte era 0 mesmo exercicio que esperavamos deles ao compreender a diversidade cultural

dos povos no passado e no presente.

METODOLOGIA

A intencdo com a atividade foi apresentar a diversidade cultural em relacdo aos ritos de
morte. Pretendia-se refletir de modo comparado a fim de mostrar diferencas socioculturais em
variados povos. Por meio da atividade, foram mostrados elementos materiais e imateriais que
constituem tais culturas e um conjunto de convengdes sociais.

Ao inicio da aula, foi relembrado com os alunos aspectos da cultura egipcia em relacéo
ao tratamento dado as pessoas apds morrerem, construindo em conjunto com a classe um painel
na lousa onde foram colocados elementos que remetessem a tal cultura. Nesse momento, foi
solicitado aos alunos que explicassem o que entendiam a respeito do assunto tratado. Este
momento de debate foi importante para entender em que fase de compreensdo os alunos
estavam acerca da tematica.

Ao fim da construcdo do painel de cultura egipcia, a turma foi dividida em grupos de 4

e 5 integrantes. Apos a divisao dos grupos, os residentes, por meio de um circuito, percorreram

todos os grupos explicando com o auxilio das imagens, como funcionava em cada cultura a
tematica da morte. Tendo como objetivo imergir o aluno no assunto, os residentes optaram por
desenvolver a atividade com a presenca de imagens que retratassem a temética que estava sendo

apresentada.
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A proposta pedagdgica buscou contemplar distintos paises e suas respectivas cultura

em relacdo aos rituais de morte, sendo eles: Japdo, México, Chile, Portugal e Italia. Houve a
divisdo do tema entre os residentes para que ao longo da aula, cada residente estivesse
direcionado a uma questéo especifica para trabalhar com os alunos. Desse modo, cada residente
escolheu 7 imagens para utilizar como suporte de sua abordagem, possibilitando assim maior
compreenséo dos alunos acerca do que ouviriam dos residentes sobre o assunto.

Em relacdo aos paises Chile, Italia e Portugal, a residente Ester possuia como objetivo
debater com os alunos as mumificacGes existentes em diferentes paises, para isso, apresentou
imagens que continham mumias dos paises escolhidos. A diferenca entre as mdmias presentes
nas imagens possibilitou abrir espaco para questionamentos dos alunos do porqué, na opinido
deles, haveria diferencas “gritantes” nas formas de mumificar um corpo e porque os outros
paises ndo imitavam a maneira egipcia de mumificagao. Segundo eles, os egipcios “faziam” as
muamias de forma mais caprichosa e ndo era estranha como as mimias dos paises que estavam
nas imagens. Além disso, a grande maioria dos alunos ficou surpresa com a existéncia de
mumias fora do Egito. Estes questionamentos propiciaram debater com os estudantes sobre as
inimeras culturas existentes que ndo sdo sequer citadas nos livros didaticos de histdria, onde
ha o direcionamento do pensamento do aluno para uma linearidade especifica da historia, o que
contribui para defasagens em relagdo a conhecimentos historicos.

Um dos tdpicos trabalhados com os alunos foi referente aos rituais de morte no Japao,
ministrado pela residente Livia. A partir das fotos mostradas aos alunos, foi possivel discutir
sobre como outras religiGes, diferentes das predominantes no Brasil, como o xintoismo e o
budismo, encaram a morte. Além disso, foi possivel introduzir conceitos que a maioria deles
desconhecia, como 0 que é a cremacao e a reencarnagdo. Ao questionar se os alunos achavam
0s costumes japoneses muito diferentes dos brasileiros, foi possivel estabelecer comparacdes e
destacar como, mesmo em sociedades tdo diferentes, os rituais de morte se mantém como um
aspecto fundamental.

Ao mostrar fotos como a de um funeral de uma pessoa de prestigio, mais
especificamente, de um ministro japonés, foi possivel discutir com os alunos como os rituais
de morte se alteram, podendo ser mais elaborados ou mais simples de acordo com o poder

politico ou financeiro da pessoa que faleceu. Alguns deles retomaram as discussoes feitas sobre

0 Egito Antigo, lembrando que farads também possuiam tratamento diferenciado depois de
morrer e observando a influéncia do poder aquisitivo até na hora da morte. Muitos dos alunos
ficaram impressionados com a dimenséo dos funerais de pessoas ricas no Japéo, para eles ndo

ha sentido em gastar tanto dinheiro para se despedir de alguém.
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O residente Leonardo ficou a cargo da apresentacdo sobre o México e os elementos d

tradicdo de Dia dos Mortos como: o tipico altar com alimentos, as caveiras de agucar, a
maquiagem, a vestimenta e os aderecos e a caracterizacdo do cemitério. Ademais, foi
apresentado a historicidade do Dia dos Mortos e davidas surgiram em relacdo a tradicdo do
Halloween, um resultado esperado durante a elaboracdo da atividade. Foi recorrente a
associag@o com o filme “Coco” (Molina; Unkrich, 2017) por tratar de uma complexa relacdo
do jovem Miguel com sua familia tendo como plano de fundo, o Dia dos Mortos. Ao pensar a
atividade, pensavamos que o filme ndo teria tido um alcance tdo amplo entre eles, devido a
exibicdo nos cinemas ha um tempo consideravel em relacdo as suas idades e a inacessibilidade
desses jovens aos aluguéis de filmes e as plataformas de streaming. Contudo, foi uma surpresa,
pois o filme impactou os discentes, de modo que eles ja conhecessem boa parte dos elementos
da cultura mexicana do Dia dos Mortos.

Outro resultado esperado era expressdes de tristeza dos discentes por diferentes razdes.
Isso porque o tema da morte € um tema sensivel e que interage com as pessoas de modo distinto,
no caso dos estudantes havia resultados esperados como uma morte recente de alguém
importante para os alunos, um processo de luto em andamento, ou o temor da morte sobre
alguém especial. Nesse sentido, os residentes tomaram o devido cuidado na hora da
apresentacdo. Na apresentacdo sobre México, o teor da apresentacdo focou na dimensdo do
ritual como uma homenagem aos falecidos por meio de um festejo ao valorizar o fato de que o
luto abre espaco a comemoracdo da vida e a recepcao da alma dos mortos.

A reacdo dos jovens variou de grupo para grupo. Alguns consideraram o festejo
relativamente macabro em fungéo dos esqueletos e velas, tendo como referéncia a tradi¢do do
Halloween nos Estados Unidos. Por outro lado, uma aluna teve uma das reagdes esperadas ao
manifestar tristeza durante a apresentacao quando foi apresentada essa ideia de reencontro com
alguém especial. De modo geral, ambas as turmas demonstraram grande interesse pela
atividade, sobretudo, por terem visto e gostado da animacéo infantil da Disney Pixar.

Um outro recurso que foi utilizado foi o iPad para mostrar aos estudantes o altar da Frida
Kahlo em exposicéo temporéria no Forte de Copacabana. Os registros da exposicao foram feitos
pelo residente Leonardo Leal e impressionaram os discentes, que, em grande maioria, ja haviam

pelo menos ouvido falar em Kahlo. O que mais Ihes chamou a atencdo foi a riqueza da

representacdo de alimentos em seu altar e comegaram a interagir sobre quais alimentos iriam
gostar de que lhes fossem oferecidos em seus respectivos altares.
Ao longo dos debates com os alunos, foi possivel observar que muitos estudantes tinham

visOes estereotipadas sobre rituais de morte. Além disso, é notorio refletir sobre como a religido
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é um fator determinante para a opinido de uma parcela dos alunos sobre os diferentes rituais d

morte visto que alguns alunos ao visualizarem imagens de mumias que continham elementos
de outras religiGes distantes do cristianismo, demonstraram rejeicdo e teceram comentarios
negativos sobre a cultura que estava sendo apresentada. Outro ponto que nos chamou a atencédo
foi a interacdo de discentes que pouco interagem durante as aulas do dia a dia e a turma que era
a mais agitada, mostrou-se ainda mais interessada do que a que menos €, o que reforca que ndo
h& uma férmula de bolo pronta para lecionar.

Ao final do circuito, os residentes construiram um novo painel na lousa, onde
solicitaram aos alunos que levantassem aspectos sobre a aula que lhes chamaram atencdo. Neste
momento de construcdo do painel com levantamento dos alunos, foram apresentadas questdes
importantes sobre as diferentes culturas exploradas na aula, onde foi possivel perceber que os
discentes compreenderam o objetivo da proposta pedagdgica e entenderam a importancia de
conhecer e respeitar distintas culturas, observando que ndo ha apenas uma forma cultural de

entender o mundo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No final da atividade, depois da participacdo dos alunos, foi possivel identificar alguns
pontos positivos e outros negativos do planejamento. Se, por um lado, dividir a sala em grupos,
com os residentes e o professor revezando entre eles, possibilitou uma participacdo mais direta
dos alunos, por outro, tornou a aula um pouco cansativa para eles.

De maneira geral, o retorno dos alunos quando questionados no final da aula sobre quais
dos aspectos chamaram mais a sua atencéo foi bastante positivo. Eles lembraram de diferentes
pontos e ressaltaram alguns que surpreenderam, como foi o caso de um aluno que falou que o
gue mais o marcou foi perceber como a morte era vista em diferentes culturas. Alguns alunos
se impressionaram com as técnicas de mumificagédo ao redor do mundo, outros com o Dia dos
Mortos mexicano e com a crenga em reencarnacdo. Também chamou a atencdo como alguns
estabeleceram conexdes entre todas as apresentacOes ao destacar a pluralidade de rituais
conforme crengas e tradi¢des, 0 que fez com que o debate caminhasse no sentido de respeito e
tolerancia as diferentes culturas.

A atividade possibilitou debates importantes sobre compreender a importancia da

existéncia de diferentes culturas no mundo. Além disso, é notdrio salientar que ao
desenvolvermos a atividade em sala através dos apontamentos e questionamentos dos alunos

foi possivel construir com eles nogdes a respeito do tema trabalhado. Desse modo, 0 processo
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de aprendizagem foi satisfatorio para ambos os lados e pudemos perceber a importancia d

construir com o aluno o percurso do conhecimento ao invés de entrar na sala de aula com um
conteudo pronto sem considerar 0s apontamentos que surgem no caminho.

Esta forma de construcao do saber é presente nas palavras de Paulo Freire ao afirmar
que "a educacido auténtica, repitamos, ndo se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre “B”, mas de
“A" com “B’”. Desta forma, a educagdo ¢ entendida como pratica de liberdade e o professor
ndo deve adentrar em sala com a ideia de "conhecimento pronto”, onde o aluno apenas recebe
0 conhecimento ja estabelecido sem sua participacao.

Foi muito interessante observar a recepcao positiva dos alunos com a aula dos residentes
em conjunto com o professor, principalmente porque essas experiéncias sdo fundamentais para
a formacdo dos residentes, que logo irdo assumir uma sala de aula. Durante a Residéncia
Pedagogica, ao planejar uma aula com um professor mais experiente e ao desenvolver uma
relacdo direta com os alunos, o residente tem a oportunidade de adquirir conhecimentos que sao
proprios do ambiente da sala de aula.

Nessa perspectiva, € fundamental destacar a contribuicdo de Maurice Tardif (2002) para
as reflexdes acerca do saber docente e do papel singular da experiéncia na atuacéo do professor.
Para o autor, o saber docente é um saber plural constituido por outros saberes oriundos de
diversas fontes, sdo eles: os saberes da formacdo profissional e os saberes disciplinares,
curriculares e experienciais. Ao Ultimo é conferido um status especial, ja que ele ndo provém
de instituicBes de formacao ou de curriculos, nem mesmo esta sistematizado em teorias, ele é
um saber pratico, que brota da experiéncia e é por ela validado. Durante a residéncia
Pedagdgica, é possivel iniciar o desenvolvimento desse saber pratico que é possibilitado pelo
contato com os alunos e com os professores e que servira de base para a atuacdo profissional
dos residentes.

A importancia do periodo de transicdo entre a formacao e a profissdo é reconhecida por
Antonio Novoa (2019). Na viséo do autor, 0s primeiros anos de atuagdo sao os mais decisivos
na vida profissional dos licenciandos, marcando a futura relacdo com os alunos, com os colegas
de trabalho e com a prépria profissdo. Nesse sentido, o autor percebe a necessidade de pensar
“o percurso do licenciando como um processo progressivo de aquisicdo de uma dimenséo

profissional” (N6voa, 2019) A residéncia docente € uma das maneiras apontadas por Novoa de

indugédo profissional, aproximando novamente a universidade e a escola e fortalecendo a

formagéo do futuro professor.
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Para isso, é necessario celebrar um verdadeiro contrato de formacéo, desde logo, n
interior da universidade e, depois, com a “cidade”, através de uma rede de escolas
parceiras. Juntar universidades e escolas implica que umas e outras estejam dispostas
a colaborar e a transformar-se, construindo processos de formacéo diretamente
articulados com a pedagogia, a reflexdo, a pesquisa, a escrita e a agdo publica.
(NOVOA, 2019)

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho realizado durante a residéncia pedagogica, em especifico a atividade sobre
rituais de morte, possibilitou debater a importancia de estimular a autonomia do aluno para
construir uma nova rede de conhecimentos que considere o estudante como um agente social
que possui uma bagagem de vida que estd além dos conhecimentos dispostos nos curriculos
nacionais de ensino, porém apesar de ndao estarem em documentos oficiais, devem ser
respeitados e utilizados no dia a dia escolar de acordo com a necessidade do ambiente. Desse
modo, os residentes puderam compreender o impacto da experiéncia em sala de aula para a
formagdo profissional, refletindo deste modo sobre a necessidade de integrar os contetdos
curriculares com os saberes do cotidiano dos estudantes. De acordo com Tardif (2011, p. 146),
"0 professor deve entrar num processo de interacdo e abertura com o outro, de modo a lhe dar
acesso ao proprio dominio”, para que desta forma o conhecimento seja construido e ndo imposto
aos alunos. Além disso, assim como exposto por Tardif ao salientar que as técnicas profissionais
dos educadores ndo devem estar vinculadas somente a conhecimentos das "ciéncias ditas
positivas", torna-se crucial entender a sala de aula como um espaco aberto de construgéo, onde
0 aluno deve ser visto como agente principal do processo de aprendizagem, e ndo como um
depositario de assuntos ensinados diariamente sem considerar as demandas especificas da
classe estudantil que recebe o contetdo.

Por fim, a atuacdo enquanto residentes em turmas de 6°ano do IEPIC possibilitou
compreender na pratica, que educar esta além de dominar contetdos e repassar informacdes
pré-estabelecidas, pois para que o processo de ensino-aprendizagem seja satisfatorio é preciso
reconhecer as possibilidades e particularidades do meio em que esta operando e assim o
percurso de desenvolvimento de saberes tenha sentido para os estudantes que fazem parte deste

processo.
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