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INTRODUCAO

O Nucleo de Mateméatica do PIBID/UFFS/Chapecd tém se constituido como um espaco
de formacéo de professores, no qual a pesquisa, o dialogo, os estudos individuais, 0s seminarios,
as conversas sobre as praticas pedagdgicas sao fundamentais para a formacéo do licenciando.

O presente trabalho é uma reflexdo sobre a formacéo de conceitos matematicos e as
funcBes dos livros didaticos no planejamento de atividades de ensino, elaboradas no ambiente
PIBID, sobre o ensino de probabilidade. O material foi produzido para uma turma do 9° ano do
Ensino Fundamental 11, da Escola Parque Cidadd Cyro Sosnosky, do Municipio de Chapeco,
na qual ocorre parte das praticas pedagogicas do Nucleo no corrente ano.

O tipo de pesquisa, 0 objeto, a estratégia de analise e forma de elaboracgéo das atividades
de ensino, que segue a ideia de imaginacao pedagdgica de Skovsmose (2015), sdo descritos na
secdo de Metodologia. Elementos da Teoria dos Campos Conceituais sdo descritos brevemente
na secdo de Fundamentos Tedricos, como referéncia para analisar a formacao de conceitos. Na
secdo de Descricao da Experiéncia, sdo descritos e comentados alguns procedimentos do grupo
de pibidianos, observados durante o processo de elaboracdo das atividades. Nas consideractes
finais sdo anotadas observacgdes sobre as conexdes da formacdo dos conceitos matematicos e

da importancia dos livros didaticos, na producdo das atividades de ensino.

METODOLOGIA
A analise deste relato de experiéncia tem como corpus o material escrito e 0s
procedimentos dos pibidianos ao fazer o planejamento das atividades de ensino. Como o

enfoque é a natureza (e ndo a frequéncia) dos dados, a abordagem se caracteriza como
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qualitativa. Tracos de Pesquisa Acao e trabalho cooperativo sdo reconhecidos, uma vez que a

interacOes entre pibidianos, supervisora e coordenador, tém como desfecho a transformacéo das
concepcdes de todos, tanto sobre no produto final (atividades ensino), como sobre a formacéo
profissional de cada um.

A estratégia de planejamento das atividades de ensino agrega informac6es da turma, a
experiéncia de ensino e consciéncia das dificuldades de ensinar probabilidade, devido ao grau
de abstracdo proprio desse conceito. A imaginacdo de cenarios e possibilidades de
concretizacdo dos conceitos levou o grupo a imaginacdo pedagogica, na concepcao de
Skovsmose. O autor entende ““[...] que uma multiplicidade de formas de ver a realidade seja
legitima e duvida que qualquer perspectiva suprema possa estabelecer a “objetividade”!”
(SKOVSMOSE, 2015, p. 70). Para ele, a realidade observada é apenas uma das possibilidades
do que ocorreu: “[...] pesquisa inclui ndo somente um estudo de “o que ¢’ ou “o que ¢
construido”, mas também um estudo de “o que ndo ¢€” e “o que poderia ser construido”
(SKOVSMOSE, 2015, p. 70). Assim, planejar atividades, como algo que pode ser construido,
passa a ser uma alternativa ousada de construir realidades, ja que “o que poderia ter tido como
certo, digamos, em termos de tradicdes educativas, ndo sdo necessidades de ensino, mas
contingéncias.” (SKOVSMOSE, 2015, p. 76). Especificamente sobre a pesquisa do ambiente
escolar, essa alternativa da a liberdade de imaginar situacdes de ensino e delinear espacos e
momentos de aprendizagem. O autor chama isso de “situagdo imaginada”, ou de modo mais

geral, de “imaginac¢ao pedagogica”. (SKOVSMOSE, 2015, p. 74 e 75, respectivamente).

REFERENCIAL TEORICO

Na Teoria dos Campos Conceituais (TCC) de Gerard Vergnaud, entende-se por campo
conceitual “um conjunto informal e heterogéneo de problemas, situa¢des, conceitos, relacdes,
estruturas, conteidos e operacdes de pensamento, conectados uns aos outros e, provavelmente,
entrelacados durante o processo de aquisicao” (MOREIRA, 2002, p. 8). Assim, um conceito
matematico ndo esta isolado de outros, ja que conceitos mais simples podem ser necessarios
para sua construcgéo e assimilagdo. Com essa compreensao, elementos da TCC sé&o fundamentais
para entender a formacao dos conceitos matematicos dos pibidianos durante o planejamento de

atividades de ensino.

DESCRIGCAO DA EXPERIENCIA
As atividades de ensino foram propostas para serem aplicadas em oito aulas, descritas de

modo amplo neste texto, uma vez que o foco da analise ndo € o produto de ensino, mas sim, a
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experiéncia de planejamento dos pibidianos, com relacéo a formacao de conceitos matematico

e as conexdes desse processo com o livro didatico. O relato foi dividido em quatro fases.

Fase 1: Estudo e aprendizagem dos conceitos

Os pibidianos receberam a incumbéncia de planejar o ensino probalidade para
adolescentes de 14 a 16 anos. A primeira dificuldade foi a apropriacdo dos conceitos
matematicos sobre o tema, ja que eles ainda ndo haviam cursado a disciplina de Estatistica e
Probabilidade do Curso de Licenciatura. Como fazem professores em servicgo, escolheram um
livro didatico e passaram a estudar o que é probabilidade. Em uma primeira investida,
concluiram: E calculada através da razio entre os casos favoraveis e 0s casos possiveis®.
Assim, passaram a aplicar essa formula em exemplos e problemas. Questionados sobre o
significado da razdo (casos favoraveis/casos possiveis), verificaram que probabilidade E o
estudo que analisa as chances de uma determinada situagéo acontecer. A palavra chances, por
ser mais conhecida do que razéo, deu um sentido mais concreto ao conceito de probabilidade.
Observe-se que a definicdo de probabilidade parece arbitraria: teria ela algum significado real?
os pibidianos foram desafiados a jogar dados de 6 faces n vezes e calcular as chances de dar
uma das faces. Verificaram que se n for suficientemente grande (e o dado for honesto!), a
probabilidade tende a 1/6. Verificaram também, que a probabilidade apresentava valores entre
zero e um. Além disso, se for igual zero, significa “nenhuma chance” e se for um, “todas as

chances” (ou certeza).

Fase 2: Definicdo das atividades de ensino com base no livro didatico

Imaginando como ensinariam esses conceitos, 0s pibidianos criaram as Aulas 1 e 2,
ainda inspirados no livro didatico (GIOVANI JUNIOR e CASTRUCCI, 2018). A primeira
atividade consiste em distribuir um baldo para cada aluno e solicitar que anotem o home no
bal&o, entdo convidando-os para jogarem os bal6es para qualquer direcdo, depois perguntar
qual a chance de pegar o baldo com o proprio nome. Discussdes sobre a forma de escolher o
bal&o (ao acaso, com olhos vendados, no chéo, no ar, ...), levaram a refletir sobre a aleatoriedade
do experimento e sua importante relagdo com a probabilidade.

A Aula 3 é de exercicios de livros sobre a representacdo de probabilidade como

porcentagem e a relagdo com a representacdo com fracdo ordinaria. A conversdo mecanica da

segunda para a primeira, apenas multiplicando por 100, foi questionada. A compreensao desse

® As falas e registros escritos dos pibidianos foram anotados em italico, neste trabalho.
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processo se deu com a verificagdo, de que a representagédo percentual, significa a consideraca

do denominador igual a 100. Observe-se que essa atividade amplia o campo conceitual de
probabilidade ao utilizar o conceito de fracdes equivalentes, proporcéo, dentre outros.

A Aula 4, ainda inspirada no livro didatico, retoma o conceito de probabilidade
empregando eventos com bolitas de cores diferentes e tem o objetivo de exercitar a
representacdo simbolica e empregar o termo espago amostral.

As Aulas 5 e 6 generalizam a aplicacdo dos conceitos estudados através de problemas

em diferentes contextos.

Fase 3: Incrementacdo das atividades do livro

A introducdo do conceito de probabilidade para eventos dependentes e independentes,
foi planejada como Aula 7, com base no livro didatico, que propde um exercicio de retiradas
em um conjunto de bolinhas coloridas desenhadas. Os pibidianos transformaram o exercicio
em um jogo com bolitas coloridas (bolinhas de gude), como estratégia de concretizacdo dos
eventos (retiradas) e do espaco amostral. A proposta é efetuar, inicialmente, os eventos
independentes e depois, 0s dependentes, com as bolitas, representar as probabilidades em
grande grupo no quadro e comparar as probabilidades obtidas. Observe-se que essa atividade
incrementa a sugestdo do livro, com a concretizacdo do material didatico e estudo do jogo em
grupo. Esse incremento contribui para que ocorra a abstracdo necessaria dos conceitos,

principalmente o de eventos dependentes.

Fase 4: Extrapolacdo do material pedagdgico do livro didatico

A Aula 8 prop0e a atividade original Mega Trina: Cada aluno receberd uma cartela
com 10 numeros de 0 a 9, e escolhera 3 desses numeros. Seré realizado o sorteio, em 3 eventos,
e quem acertar os 3 numeros ganhara um prémio. A atividade € lidica, mas o objetivo é calcular
a probabilidade de alguém acertar os trés nimeros, de modo a colocar em préatica a definicéo
de probabilidade de eventos dependentes. Depois de propor essa tarefa aos alunos, pretende-se
desenvolver o processo de calculo no coletivo da turma. Com base nesse procedimento, fica o
problema: Qual é a chance de um apostador ganhar a Mega Sena com uma aposta de apenas
seis numeros? Um debate sobre o significado dos jogos de azar, as chances de ganhar e a iluséo

do enriquecimento pela sorte foram propostos para o encerramento das atividades/PIBID.

CONSIDERACOES FINAIS
A anélise do processo de elaboracéo das atividades permitiu relacionar duas questoes:
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1. Sobre a formagdo dos conceitos matematicos durante o planejamento: os pibidianos;

assim como muitos professores, aprendem, ou complementam o0s conceitos a ensinar, durante
o0 planejamento das aulas. Isso ficou claro com o conceito de probabilidade, que evoluiu desde
um conceito mecanico memorizado com significados difusos, para outro mais completo, com
agrega¢do da palavra “chance” e sentido experimental do jogo de dados. Além disso, h& o
repasse dos processos de construcdo de conceitos do professor (dificuldades e superagdes) para
as atividades planejadas, o que pode ser importante para auxiliar os alunos. A sintese do que o
professor conseguiu aprender, com o que ele supde que o aluno possa aprender, sdo as

atividades de ensino criadas.

2. Sobre o planejamento pedagégico e os livros didaticos: Os livros didaticos
desempenharam um papel importante, em fases que se diferenciam pela forma da utilizagéo
desses no planejamento. Foi evidente a dependéncia inicial (teoria, exercicios e atividades),
seguida de uma complementacdo (ampliacdo de exercicios com uso de material concreto), até
chegar na extrapolacdo completa dos livros, ao modelar uma situacéo concreta, a Mega Trina.
A experiéncia mostrou que esse descolamento dos livros sé se estabeleceu, na medida que o
campo conceitual de probabilidade foi se completando. Com isso, os pibidianos se mostraram
mais confiantes e atuaram como planejadores de ensino. Trabalhos futuros poderao investigar
mais detalhadamente, as inluéncias dos livros didaticos na formacéo inicial do professor de

matematica.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Ensino de probabilidade, Planejamento

pedagdgico, Saberes docentes.
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