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As discussdes no contexto da educacéo, do ensino e da aprendizagem apontam para as
subjetividades e o0s processos de subjetivacdo na escola, como aspectos importantes de
atencdo e andlise. Frente as impactantes transformacdes historico-culturais na sociedade pos-
moderna, os desafios que se colocam no campo da ética nas/das relagbes e, portanto, no
campo do outro, sdo desafios que ndo somente constituem e fazem parte dos modos de
subjetivacédo na atualidade como sdo demandas constantes e urgentes.

As reflexdes que se pretende apresentar nesse trabalho fazem parte dos argumentos
gue embasam o projeto de pesquisa no curso de Doutorado em Ensino e que tem como
temética central a subjetividade docente no cotidiano das praticas de ensino®.

Na base do que se busca investigar estad a subjetividade docente e a percep¢do do
professor a respeito de si mesmo, de seu lugar e papel no exercicio docente, na relagdo com
seus alunos, com seus pares. Entende-se que esses aspectos de seu oficio estdo diretamente
articulados em suas vivéncias cotidianas e subjetivas. E por que se entende a importancia e
necessidade de abertura de mais espagos a essa subjetividade, se defende que momentos e
vivéncias de fala-escuta na escola podem promover experiéncias exitosas de partilha e,
consequentemente, redes integracionistas e colaborativas entre os préprios professores, tendo
como um dos possiveis efeitos, no ato de ensinar, uma maior aproximacao e integracdo com o
aluno. Ou seja, escutar esse sujeito docente é considerar, eticamente, a singularidade do ato
docente. Ao se promover maior abertura a essas singularidades, promove-se bem-estar e
valoragédo da pessoa do professor, do seu lugar e de seu papel.

Dos temas dos quais se parte na discussdo argumentativa deste estudo, estdo aspectos
que compreende-se importantes de atencdo e analise também no campo social. Ha ai,
inicialmente, a problematica e crise do rompimento ou declinio da representacao simbolica de
autoridade em instituicdbes como familia, educacdo e religido, nos moldes como
tradicionalmente herdados. Um dos marcadores desse rompimento com a tradigdo e cujos

efeitos s@o percebidos na escola sdo as transformacdes na familia, quando esta transfere para a
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escola a tarefa de educar, cuidar e suprir das mais variadas formas. Trata-se de um modelo d

hierarquia, por assim dizer, que produz fortes demandas a escola, sobretudo aos professores
que, afetados, vivenciam, muitas vezes, sentimentos ambivalentes.

O caréter relacional, portanto, na diade ensino-aprendizagem tem importante acento
com Gert Biesta (2020). Para este pensador do ensino, o “apelo a educagdao como controle e
aos professores como agentes de controle também é manifestado por preocupacgdes sobre uma
aparente perda de autoridade na sociedade contemporanea” (BIESTA, 2020, p.23). Biesta
refere que a educagdo poderia ser instrumento para restaurar essa autoridade e, inclusive, a
autoridade do professor, mas o que de modo conveniente é esquecido, ressalta, é que a
questdo da autoridade é também uma questdo relacional e ndo de imposi¢cdes. Com tais
argumentos se retém tratar-se da necessidade de ambos, professor e aluno, tornarem-se
sujeitos distintos e ndo objetos das intencdes e acbes de um e de outro.

Esse caréter relacional parece entdo ser algo importante de atencdo e andlise na escola
e no ensino. O momento que vivemos em sociedade, onde o risco do individualismo € muito
presente, nos provoca e instiga a olhar aquilo que nos afeta. A relacdo de cada um com o
mundo, com seus pares e com o diferente sdo partes na/da subjetividade humana necessitadas
de maior consciéncia, espacos e investimento, sobretudo na escola.

Nesse sentido as politicas de mensuracdo e a busca por resultados enquanto
componentes das politicas educacionais na atualidade atendem as demandas de uma sociedade
cuja logica € predominantemente mercantilista. Isto produz ndo somente expectativas e
pressdes sobre o papel da escola, como também vem modificando e desafiando o papel do
professor. E se no campo tedrico o professor € retirado da centralidade e seu controle sobre o
aluno é compreendido como algo falso e ultrapassado, na pratica surgem outros e novos
designios e desafios. Trata-se, ou, espera-se do professor, nesse universo social neoliberal e
mercantilista, de politicas e sistemas de controle e padroniza¢do que prepare as criangas e
estudantes para 0 mundo do trabalho.

Se o professor vem sendo destituido do lugar de centralidade para ser visto como
facilitador aos potenciais de seu aluno, sendo capaz de ajuda-lo a explorar a si mesmo, sua
inteligéncia e capacidades, também parece verdadeiro que esse lugar pratico e também

subjetivo do professor atravessa crises de identidade, de pertenca, de sentido. E se 0s

primordios da educacdo e do ensino produziram certas marcas que perduram, como por
exemplo, os modelos verticalizados de controle e padronizagédo na relagéo professor-aluno e
na transmissdo de conhecimento, essas marcas ao passo que vem sendo questionadas, também

perduram.
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Contextos de crise e tensionamentos, portanto, se instalam quando a escola e

professor ficam postos como forga de trabalho a servico do mercado e como um lugar ou
instrumento somente para resolver problemas da sociedade. Em tais cenarios é importante
olhar para a escola em sua dupla historia, nos diz Gert Biesta. Na primeira perspectiva a
escola surge para atender as necessidades da sociedade, ndo sendo possivel dizer que ndo se
trata de uma expectativa legitima, diz o autor. Na segunda historia e perspectiva é a escola
“como um lugar entre a casa e a rua [...], um lugar de transicdo [...], um tipo de lugar no meio
do caminho [...]” (BIESTA, 2018, p.22). Contudo, o aspecto fragil, ou, um deles, ressalta o
autor, ao se olhar para a escola em sua dupla histéria e, portanto, para as expectativas e o0 que
elas podem produzir, é ponto de tensdo em seu proprio tecido. “Uma tenso entre necessidade
de atender as demandas da sociedade e a necessidade de preservar-se destas” (BIESTA, 2018,
p.22). E como se a escola servisse a dois senhores e “isso causa particulares desafios para 0s
professores” (BIESTA, 2018, p.22).

As expectativas de se ver a escola como instrumento para resolver problemas da
sociedade ndo deve ser sua unica funcéo, diz Biesta. Ela deve ser resistente as demandas que a
sociedade quer impor, sob o risco de desaparecer do campo de visdo aquilo que “a escola deve
cuidar e proteger” (BIESTA, 2018, p.21). Nesses termos ha, entdo, a necessidade de uma
reconex@o com a verdadeira finalidade da educacéo, e nisto a producgéo de subjetividades tém
seus préprios arranjos nesse meio. Contudo, este autor faz um alerta, frente a realidade da
educacdo dominada pelas politicas de mensuracdo, comparac@es e resultados educacionais a
orientar grande parte da politica educacional (BIESTA, 2013, p. 822), de que as “nogdes de
ensino como intervencdo e aprendizado como resultado sdo compreensées mecanicistas das
complexidades da educacdao” (BIESTA, 2020, p. 61). Para ele, se a aprendizagem se volta
totalmente ao servico do mercado é necessario que seja libertada disto, uma vez que ja se
confirmou como fracassada a ideia de deixar ao professor toda a responsabilidade pelas
realizagOes dos alunos.

Com Gert Biesta apreende-se, entdo, que na sociedade pds-moderna, no conceito de
aprendizado/aprendizagem, a dimensdo relacional professor-aluno tem carater imperativo,
bem como sobre a importancia dos processos subjetivos no ensino. Nesses, 0 que mais

importa, sublinha o autor, “é a qualidade da subjetivagao, isto €, o tipo de subjetividade — ou

os tipos de subjetividade que sdo tornados possiveis em razdo de particulares arranjos e
configuracdes educacionais” (BIESTA, 2012, p. 819).
Assim, a partir da busca por uma compreensdo pormenorizada da subjetividade

docente no cotidiano do ambiente escolar, e, pensando-se num cenario social de crise de
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autoridade que parece afetar também a figura do professor, que se coloca a pergunta: o gest

docente e pedagdgico, enquanto assinatura singular do professor é capaz de ativar
(novamente), ou, entdo, revigorar o sentido de pertenca e de autoridade de ser professor?

Com estas reflexdes iniciais vislumbra-se o objetivo de pesquisa que possa
compreender e problematizar a subjetividade docente enquanto dimensdo ética no ato de
ensinar, conhecendo e analisando a percepcdo de professores sobre como a ampliagdo de
espacos de fala-escuta para/entre professores no cotidiano das atividades escolares pode
contribuir efetivamente em suas praticas de ensino.

No caminho metodologico de pesquisa, a abordagem investigativa que se visualiza
como adequada a essa finalidade ¢ a abordagem qualitativa. Tendo-se presente a ideia da
pesquisa de campo, o publico-alvo, objeto desta investigacdo, sdo professores ativos € em
sala-de-aula. Dos recursos a producdo e coleta de dados busca-se a organizacdo e
acompanhamento de dois grupos de professores, através de vivéncias de fala-escuta. O locus
da pesquisa tem no espago escolar seu principal cenario. Outras delimitagdes tais como
periodo e frequéncia de acompanhamento desses professores compdem o conjunto de agdes a
serem definidas para que se concretize a pesquisa de campo. Observa-se, contudo, que a
participagao seja de professores do ensino publico e privado.

Desta forma vislumbra-se, primeiramente, que a analise do ambiente social em seus
atravessamentos no cotidiano da escola revele o quanto os fatos e desafios da vida em
sociedade ficam refletidos diariamente na subjetividade do professor e na acdo docente no
contexto diario da sala de aula. E pensando-se em potenciais criativos na escola, espera-se que
0s resultados desta pesquisa possam ser de alguma forma, propositivos nas atividades
cotidianas das instituicdes e dos professores participantes. Que o0s resultados apontem
caminhos, reconhecendo nas vivéncias de fala-escuta, enquanto experiéncia integracionista,
como tais vivéncias incidem nas praticas de ensino, bem como que os resultados revelem a
partir de quais os aspectos que a fala-escuta se faz efetiva na potencializagdo dos sentimentos
de pertenca e percepgdes valorativas do professor sobre si mesmo e sobre seu oficio.
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