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RESUMO

Este artigo teve como objetivo investigar a atuagdo dos professores supervisores no processo de
(co)formagdo inicial dos pibidianos, de maneira a compreender os diversos saberes por eles utilizados
nas orientagdes aos professores em construgdo. Realizamos um estudo de caso envolvendo trés
professoras supervisoras atuantes ha um ano no PIBID UFAPE. Os dados foram coletados por meio da
aplicagdo de questionarios on-line. Para analisarmos os depoimentos das professoras supervisoras do
PIBID, partimos da concepgdo do professor como um profissional reflexivo e detentor de saberes
diversos. A partir das analises, foi possivel identificar que as professoras mobilizam, na sua atuacao
enquanto supervisora do PIBID, diferentes tipos de saberes, desde os profissionais, disciplinares ¢
curriculares até os experenciais. Em relacdo as caracteristicas que um professor precisa ter para atuar
na fungdo de supervisor do PIBID e, assim, orientar adequadamente os professores em formacgao, as
professoras supervisoras elencaram aspectos como estar aberto ao didlogo, ser parceiro da escola, dos
professores ¢ dos pibidianos, ser um pesquisador e estudar continuamente, ¢ gostar de ser professor.
No que diz respeito as contribuicdes de atuagdo como supervisora do PIBID para a sua formagio
docente, as professoras externalizaram que a experi€ncia tem lhes provocado a reflex@o sobre a sua
propria pratica e a ampliacdo dos seus saberes docentes. Concluimos, portanto, que a atuacdo dos
professores como supervisores do PIBID tem se mostrado essencial para a formagao inicial dos futuros
docentes, para a formagao continuada dos professores envolvidos e para a valorizacdo do magistério.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) permite a
inser¢ao de professores em formagao inicial no contexto escolar com o objetivo de leva-los a
articular diversos saberes que contribuem para a constitui¢ao de sua identidade docente, desde
os primeiros semestres de uma licenciatura. Nesse processo, muitos sujeitos, com papéis bem
delimitados, interagem, a fim de permitir que esse trabalho seja produtivo, levandos os

pibidianos (bolsistas e voluntarios) a refletirem sobre a sua atuag@o nas escolas da educacao

! Investigagdo realizada no Ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), sob

financiamento da Fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

2 Coordenadora institucional do PIBID na Universidade Federal do Agreste de Pernambuco - UFAPE,
bid@uf l

3 Coordenadora da 4rea de Letras (Lingua Portuguesa) do PIBID na Universidade Federal do Agreste de

Pemambuco UFAPE, pibid.letras@ufape.edu.br;
* Coordenadora da 4rea de Pedagogia do PIBID na Universidade Federal do Agreste de Pernambuco - UFAPE,

pibid.pedagogia@ufape.edu.br.



mailto:pibid@ufape.edu.br
mailto:pibid@ufape.edu.br
mailto:pibid@ufape.edu.br

IX Encontro
ENALIC Nacional das
Licenciaturas
basica e sobre a integracdo entre os diversos saberes necessarios para que essa pratic
acontega.

Pode-se afirmar que essa realidade faz parte também do PIBID da Universidade
Federal do Agreste de Pernambuco (doravante PIBID UFAPE), que, com suas duas
licenciaturas, Pedagogia e Letras, mobiliza um relevante grupo de pessoas que atua em prol
da formacdo inicial de 60 pibidianos, sendo 48 bolsistas e 12 voluntarios. Dentre essas
pessoas, destacam-se, a coordenadora institucional, as duas coordenadoras de area € os seis
supervisores que, em conjunto, atuam na organizagdo e aplicacdo de um variado leque de
projetos e atividades em turmas do Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais), e do Ensino
Meédio.

Embora cada um desses sujeitos tenha papel extremamente relevante no PIBID, no
presente trabalho, optamos por discutir a atuagdo dos professores supervisores, por estes
serem, dentro das escolas, o principal elo entre o planejamento das atividades dos pibidianos e
a sua realizagdo em sala de aula, influenciando diretamente nas diversas estratégias utilizadas
pelos licenciandos em sua pratica pedagogica.

Diante disso, surgiram as seguintes questdoes a serem investigadas: Que saberes sdo
mobilizados pelas professoras supervisoras ao orientar os licenciandos do PIBID em sua
atuacdo nas escolas? Que caracteristicas elas acreditam que um professor precisa ter para
atuar na funcdo de supervisor do PIBID? O que elas podem aprender a partir dessa
experiéncia de orientagdo?

Para responder a estas questdes, delineamos como objetivo geral investigar a atuagdo
dos professores supervisores no processo de (co)formacao inicial dos pibidianos, de maneira a
compreender os diversos saberes por eles utilizados nas orientagdes aos professores em
construcao.

Realizamos, assim, um estudo de caso envolvendo trés professoras supervisoras
atuantes hd um ano no PIBID UFAPE, sendo uma da area de Pedagogia e duas da area de
Letras. Os dados foram coletados por meio da aplicagdo de questionarios on-line.

Para analisarmos os depoimentos das professoras supervisoras do PIBID e
respondermos as questdes de pesquisa, partimos da concep¢do do professor como um
profissional reflexivo e detentor de saberes diversos, conforme as discussdes de Tardif (2024),

Chartier (2007), Schon (1995; 2000) e Pimenta (2012).

Por fim, destacamos que, além desta introducao, o presente artigo possui também uma
secdo de metodologia com detalhes sobre os sujeitos investigados, o tipo e o instrumento de

pesquisa; ha ainda uma se¢do tedrica com discussdo sobre diversos saberes mobilizados no
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processo de formagdo docente bem como em sua atuagdo profissional e, por ultimo, temo

alguns resultados e discussdes das dados coletados nesta pesquisa seguidos de breves

consideragdes finais.
METODOLOGIA

Primeiramente, esta investigacdo se caracteriza como um estudo de caso. A esse
respeito, Liidke e André (1986) explicam que o estudo de caso € o estudo de um caso, o qual
pode ser semelhante a outros, mas ¢ ao mesmo tempo diferente, porque tem um interesse
proprio e singular. O interesse do estudo recai, portanto, no valor que determinado caso tem
em si mesmo, incidindo naquilo que ele tem de unico e de particular. Diante dessa
caraterizagdo, nossa pesquisa se encaixa neste tipo de estudo, na medida em que focamos nas
praticas, nos saberes e nas reflexdes especificas das professoras supervisoras do PIBID
UFAPE, entendendo-as como sujeitos singulares, atuantes em contextos educativos Unicos ¢
portadoras de trajetorias profissionais particulares.

Quanto ao instrumento de coleta de dados, nos utilizamos o questionario de respostas
abertas (Laville e Dione, 1999), através da ferramenta Google Forms. Optamos por usar este
instrumento por acreditar que ele se adaptaria melhor a rotina de trabalho das professoras
supervisoras investigadas, uma vez que seria possivel fornecer-lhes ocasido e tempo
necessarios para exprimirem seus pensamentos pessoais e traduzi-los conforme as suas
proprias palavras. Na inten¢do, pois, de responder as questdes de pesquisa delineadas, o
questionario foi composto pelas seguintes perguntas: 1) Que tipos de orientagdes vocé
costuma dar aos bolsistas e voluntarios do PIBID para ajudé-los na atuagdo deles no dia a dia
da escola e da sala de aula? 2) Que conhecimentos vocé€, enquanto professora mais experiente,
percebe que mobiliza nestes momentos de orientagdo? 3) Para um supervisor(a) do PIBID ter
uma boa atuacdo no Programa, quais caracteristicas ele precisa ter? 4) Vocé acredita que sua
experiéncia como supervisora do PIBID até o momento tem contribuido para sua formacao
continuada docente? Se sim, de que formas?

Responderam ao questiondrio os seis professores supervisores do PIBID UFAPE.

Todavia, optamos por analisar as respostas das trés professoras supervisoras que estdo ha mais

tempo atuando no programa (1 ano), tendo em vista que os outros trés professores
ingressaram no PIBID ha menos de 4 meses). Com esta escolha, tivemos a intengao de obter

dados mais s6lidos sobre a experiéncia dos professores em atuar como supervisores no PIBID.
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A supervisora 1 atua no PIBID Pedagogia, ¢ formada em Licenciatura em Pedagogia
¢ professora efetiva da rede municipal de ensino de Garanhuns-PE, atuando nos Anos Iniciais,
do Ensino Fundamental. Ja as supervisoras 2 e 3 atuam no PIBID Letras, sdo formadas em
Licenciatura em Letras e sdo professoras efetivas da rede estadual de ensino em
Garanhuns-PE. Todas as professoras participantes autorizaram o uso dos dados coletados nos
questionarios através da assinatura de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE).
REFERENCIAL TEORICO

Para Tardif (2014), os saberes sdo elementos constitutivos da pratica docente. Ele
define o saber docente como um saber plural, formado pela combinacdo coerente de
diferentes saberes, a saber: profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais.

Os saberes profissionais sdo caracterizados como aqueles trabalhados (primordial, mas
nao exclusivamente) pelas instituigdes de formagao inicial e continuada de professores. Estes,
por sua vez, seriam formados tanto pelos saberes produzidos pelas ciéncias da educacao (a
partir dos resultados de pesquisas cientificas que tomam os professores e alunos como objetos
de seus estudos), quanto pelos saberes pedagdgicos (os quais constituem o arcabougo
ideologico para a profissdo docente e orientam quanto modos de saber-fazer para a sua
atuacao em sala de aula).

No que se refere aos saberes disciplinares, esses dizem respeito aos saberes sociais
culturalmente construidos e relativos aos diversos campos do conhecimento, os quais sdo
definidos e selecionados pelas universidades. Da mesma forma que os saberes profissionais,
estes também seriam transmitidos primordialmente pelas institui¢des de formagao inicial e
continuada de professores.

J& os saberes curriculares seriam os objetivos, os conteudos e os métodos utilizados na
institui¢do escolar para apresentar os saberes sociais que foram definidos e selecionados por
ela mesma para a formacao de sujeitos dentro da cultura erudita. Por sua vez, esses saberes
sdo concretizados nos programas escolares.

Todos os saberes até agora definidos estdo presentes na agdo do professor. Todavia,

Tardif (2014) destaca que ha, ainda, saberes especificamente construidos e validados pelo
professor através da experiéncia, no exercicio de sua profissdo e, por isso, eles sdo

denominados de saberes experienciais (ou praticos). Tais saberes “bebem” nos outros saberes,
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isto ¢, sdo forjados a partir dos anteriores. Além disso, eles seriam originados do confront
entre a pratica do professor e as condigdes de exercicio de sua profissao.

Além disso, ainda de acordo com Tardif (2014), para os professores, a interacao
cotidiana com os alunos em sala de aula funciona como uma espécie de teste de validade das
suas competéncias e saberes experenciais. Assim, essa interagao contribui para a geracao, por
parte do professor, de certezas particulares, dentre as quais estd a confirmagdo da sua
capacidade de ensinar e de alcangcar um bom desempenho na sua profissao. Nesse sentido, a
pratica funciona como um espaco de aprendizagem do oficio docente, na medida em que nela
os professores (re)avaliam e (re)validam constantemente a sua formacao, excluindo o que nao
se aplica a sua realidade, mantendo o que se aplica, adaptando saberes e procedimentos e
criando novos saberes (experienciais).

Todavia, essas certezas particulares (ou subjetivas) ndo ficam restritas ao proprio
professor. Elas sdo constantemente socializadas com seus pares. Ora, ¢ muito comum o0s
professores compartilharem seus saberes uns com os outros, trocando materiais didaticos,
“macetes”, modos de fazer etc., dividindo um saber pratico sobre sua acdo docente, nao por
obrigagdo, mas por necessidade de partilhar sua experiéncia. Como aponta Chartier (2007, p.
185-186), “o trabalho pedagdgico nutre-se frequentemente da troca de ‘receitas’, reunidas
gragas aos encontros ¢ aos acasos”. Assim, a partir do confronto entre os saberes do professor
e a experiéncia coletiva dos seus colegas de profissdo, os saberes experenciais acabam
adquirindo mais objetividade. “Nesse sentido, o docente ndo € apenas um pratico mas também
um formador” (Tardif, 2014, p. 52). O ideal, na perspectiva de Schon (1995; 2000), ¢ que
esses saberes experienciais construidos pelo professor sejam, cada vez mais, trazidos para a
academia, de modo que esta se alimente deles.

Schén acredita, ainda, que a reflexdo pode tornar o profissional mais habilidoso. E
nesse sentido que o autor defende a necessidade de formar o professor para que ele se torne
cada vez mais capaz de refletir na e sobre a sua pratica. Concordamos com Pimenta (2012)
quando ela destaca que, ao desenvolver tais ideias, Schon acaba abrindo as portas para a
valorizacdo da pesquisa na acao dos professores e criando as bases para a nogao do professor
como pesquisador de sua pratica.

Nao temos duvidas de que o PIBID ¢ um programa que favorece o “ser professor

pesquisador”, tanto dos professores em formacdo como aqueles que ja atuam
profissionalmente e participam do programa no papel de supervisores ou ainda como regentes

das turmas que os estudantes pibidianos atuam.
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Em pesquisa realizada, Guimardes e Rolkouski (2018) aplicaram um questionario
realizaram entrevistas com professores supervisores de diversas regides do Brasil, na qual
buscaram discutir qual a contribui¢do desses supervisores para o desenvolvimento e formacao
inicial do aluno de graduacdo bolsista do PIBID, bem como para a formagdo continuada dos
proprios supervisores.

Como um dos principais resultados do estudo, as autoras identificaram, nos
depoimentos dados, que os professores supervisores se enxergam como professores-modelo
para os pibidianos, atuando como guias na superacdo das dificuldades que vierem a encontrar
dentro do ambiente profissional das escolas-campo (Guimaraes; Rolkouski, 2018).

Ainda foi possivel perceber que a troca de experiéncias entre os supervisores, 0s
pibidianos e os professores orientadores da Universidade ¢ fonte geradora de boas reflexdes e
debates sobre a realidade educacional. A unido dessas experiéncias desenvolveu uma nova
estruturacdo para resolu¢do dos possiveis problemas que sdo frequentemente achados em sala
de aula (Guimaraes; Rolkouski, 2018).

E por reconhecer a relevancia da atuagio do professor supervisor como formador dos

estudantes pibidianos que desenvolvemos esse estudo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A fim de alcangar o objeto deste artigo, nesse momento, buscamos articular a discussao
tedrica sobre os diversos saberes mobilizados pelo professor em sua atuagdo profissional com
as respostas das supervisoras em nosso questionario on-line. Assim, para a analise dos
depoimentos das professoras supervisoras, tomamos como base trés categorias: “saberes

vh 1Y

mobilizados na atuagdo como supervisor”, “caracteristicas necessarias ao supervisor PIBID” e
“contribui¢des da experiéncia como supervisor”.

Em se tratando dos saberes que as professoras mobilizam na sua atuagdo enquanto
supervisora do PIBID, as docentes explicitaram em suas falas que mobilizam diferentes tipos
de saberes, desde os profissionais, disciplinares, curriculares até os experenciais (Tardif,
2014).

Assim, inicialmente observamos que as supervisoras dizem mobilizar saberes teoricos,

relativos aos conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacdo e pelas universidades

(saberes profissionais), como fica nitido no trecho abaixo, retirado do depoimento da

supervisora 2:
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Ainda, procuro estudar e participar ativamente dos pressupostos tedrico
orientados pela coordenagdo do PIBID e dessa forma acompanhar os saberes
cientificos aliados as experiéncias praticas dos pibidianos.

A troca de experiéncia e a valiosa oportunidade de perceber na pratica, no
chdo da escola, a efetivacdo dos conhecimentos cientificos e académicos.

Como podemos observar, € em concordancia com Pimenta (2012), o saber docente ndo
¢ formado apenas “da pratica”, mas também ¢ nutrido “pela teoria”. A teoria, na verdade,
parece assumir notavel importancia na formacao docente, pois dota os professores de pontos
de vista diferentes e oferece perspectivas de analise de sua pratica.

Interessante, todavia, observar que a mobilizacdo de tais saberes tedricos parece
acontecer, segundo as falas das professoras supervisoras, sob o filtro da experiéncia, focando
as praticas de sala de aula. A esse respeito, Chartier (2007) explica que os professores
selecionam e retrabalham os saberes tedricos que julgam interessantes sobre o fazer de sala de
aula como “saberes para a a¢ao”. Assim, “cada um reformula, ininterruptamente, fragmentos
de discursos pedagogicos na medida das agdes que realiza, das situacdes pedagogicas que
experimenta e dos procedimentos de trabalho que pde em uso”. (Chartier, 2007, p. 204).

Ainda sobre os saberes profissionais, as supervisoras demonstraram mobilizar saberes

pedagdgicos importantes ao exercicio da docéncia:

Costumo orienta-los em relagdo [...] as propostas de atividades que
envolvam a turma e a avaliacdo da aprendizagem. Lembro que ¢ importante
observar o perfil de cada turma acompanhada para aplicar estratégias
adequadas a estes perfis, bem como assumir uma postura firme diante dos
desafios presentes na sala de aula. (Supervisora 3)

Como podemos observar na fala da supervisora 3, ela destaca alguns conhecimentos
docentes pertencentes a uma ‘“didatica geral”, isto ¢, ndo relacionados a uma érea do
conhecimento especifica (no caso da professora supervisora, ao ensino de lingua portuguesa)
e uteis ao fazer docente de todo e qualquer professor, como a necessidade de planejar
atividades significativas para os alunos e de acordo com o perfil da turma, realizar atividades
avaliativas das aprendizagens dos alunos e manter uma postura de firmeza em sala de aula em
situagOes desafiadoras.

Tais situagdes sdo constantemente levantadas pelos pibidianos como aquelas para as
quais se sentem menos preparados, possivelmente porque, no conjunto de saberes
profissionais, incluindo aqueles construidos no seu processo de formacdo inicial na

universidade, as dificuldades de gerenciamento de uma sala de aula, como a indisciplina de
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muitos estudantes e a falta de interesse em participar das atividades propostas, sdo pouco
discutidas ou tomadas como objeto de reflexdo. Percebemos, no acompanhamento do trabalho
com os pibidianos, que tais discussoes sdo de extrema relevancia, pois os auxiliam na solugao
de conflitos e na organizacdo do tempo pedagdgico, por exemplo, levando os licenciando a se
sentirem mais seguros no desenvolvimento de suas atividades com os alunos da escola em que
atuam.

Foram também mencionadas algumas habilidades gerais que seriam colocadas em
pratica durante a atuacdo das professoras como supervisoras: “[...] percebo que mobilizo a
criatividade [...] Também o pensamento critico, adaptabilidade diante das situacdes diversas e
inteligéncia emocional [...].” (Supervisora 1). Vale destacar, ainda, o depoimento da
supervisora 1 que, ao ser questionada sobre que orientacdes fornece aos pibidianos para
ajuda-los na realizacdo das atividades, demonstrou mobilizar elementos de sua concepgao de

professor ideal:

Que observem tudo, anotem, estudem, que mostrem vontade de aprender e
de ajudar nas atividades desenvolvidas na escola e na sala de aula. E que
também considerem a troca ¢ o didlogo como uma forma de construir
conhecimento sobre a docéncia. (Supervisora 1)

Por meio desta fala da supervisora 1, notamos que, para ela, um professor precisa ter
certas caracteristicas, como ser observador, sistematico e estudioso, bem como ser aberto as
mudangas e ter iniciativa na realizagdo das atividades docentes, caracteristicas estas que, por
julgar imprescindiveis ao fazer docente, se preocupa em ajudar os futuros professores a
construirem.

Ja na fala da supervisora 3, da area de Letras/Lingua Portuguesa, fica nitida a sua
mobilizagdo de saberes disciplinares, relativos ao ensino da Lingua Portuguesa (LP), tais
como o trabalho com os géneros textuais, com os eixos de ensino da LP e com o dispositivo

de planejamento do trabalho com os géneros textuais “sequéncia didatica’:

E um momento muito importante porque ha uma troca de experiéncias, em
que partilhamos conhecimentos sobre o trabalho com os géneros textuais
através da sequéncia didatica. Os conhecimentos mobilizados sdo: leitura,
escrita, oralidade, compreensdo textual, analise linguistica, entre outros.
(Supervisora 3)

Vemos, pois, as professoras supervisoras selecionarem e mobilizarem na orientagdo

aos pibidianos saberes relativos as areas de conhecimento a serem ensinadas em sala de aula.
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Como os subprojetos do PIBID UFAPE tém como foco o ensino da Lingua Portuguesa;
conteudos desta disciplina sdo inevitavelmente mobilizados.
Da mesma forma, a supervisora 3 ainda externaliza mobilizar os seus saberes

curriculares, relativos aos conhecimentos a serem ensinados previstos nos curriculos que

orientam o ensino da lingua materna em Pernambuco:

Costumo orienta-los em relacdo aos géneros que podem ser trabalhados,
partindo sempre do curriculo de Pernambuco [...] (Supervisora 3)

Como professora da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco, a supervisora 3
conhece o Curriculo de Pernambuco e os géneros textuais indicados para o trabalho em cada
ano e, sobretudo, reconhece a necessidade de tomar como referéncia as prescricdes que
recebem da Secretaria de Educagdo. Como base nisso, entdo, se preocupa em compartilhar
com os futuros professores esse conhecimento.

As supervisoras sinalizam, ainda, que mobilizam saberes experienciais, ressaltando
que o PIBID permite valiosas trocas de experiéncias entre o professor supervisor e os futuros
professores. A supervisora 2 ressalta, inclusive, que uma das orientacdes que ela fornece aos

pibidianos € que observem e analisem criticamente a sua pratica enquanto professora:

Que possam observar atentamente a minha pratica docente e que a partir dela
tracem o seu perfil, eliminando o que ndo ¢ positivo ¢ melhorando os
aspectos que podem contribuir com a sua formagao (Supervisora 2).

Interessante observar que, em tal fala, a professora ndo se coloca na posicdo de
detentora de verdades absolutas sobre o fazer docente; ao contrario, admite que sua
experiéncia docente pode, sim, trazer contribui¢des para a formacao dos pibidianos tanto no
sentido de inspira-los a fazer semelhante, como no sentido de ter sua pratica criticada e
repensada.

Silva (et al, 2020), ao discutir sobre as percep¢des dos supervisores sobre “ser o
professor formador”, percebe o PIBID justamente como esse programa capaz de favorecer a

troca de experiéncias e que transforma a escola em locus de formagao:

O PIBID objetiva que a formag@o aconteca da melhor maneira possivel,
unindo os conhecimentos adquiridos na universidade com a pratica
necessaria para o aperfeicoamento profissional, e € a parceria e troca de
informagdes e saberes entre os futuros docentes, os coordenadores ¢ os
supervisores que faz com que a escola publica onde se realiza o programa
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assuma o “espaco hibrido” de formacgdo que ¢ idealizado por Zeichner
(2010).

Em relagdo as caracteristicas que um professor precisa ter para atuar na fungdo de
supervisor do PIBID e, assim, orientar adequadamente os professores em formacdo, as
professoras supervisoras elencaram aspectos como estar aberto ao didlogo, ser parceiro da
escola, dos professores e dos pibidianos, ser um pesquisador e estudar continuamente, e gostar

de ser professor, como fica claro na fala da supervisora 3:

Gostar de ser professor, acolher, escutar e estar sempre atento as
necessidades e desafios dos pibidianos. Abrir espacos para que os bolsistas
possam desenvolver as suas atividades, aceitar sugestdes para melhorar a sua
pratica docente. (Supervisora 3)

De fato, as professoras supervisoras tém se destacado por suas habilidades de lideranca
dentro da escola, pelas suas boas relagdes com todos os que fazem parte da comunidade
escolar, pela capacidade de articular as agdes do PIBID as agdes escolares, pela sensibilidade
em relagdo aos desafios de se constituir docente nos dias atuais e por serem professoras em
constante estado de mudanga. Em decorréncia justamente deste perfil, os alunos veem nas
professoras supervisoras um modelo de docente e buscam aprender com elas como também se
construir como docente. Essa constatacdo feita pelo nosso estudo converge com os resultados
encontrados por Guimaraes e Rolkouski (2018) em sua pesquisa, reforgando a importancia da
figura do Professor-Supervisor no PIBID.

No que diz respeito as contribui¢des de atua¢do como supervisora do PIBID para a sua
formagao docente, as professoras foram unanimes em externalizar que o contato delas com os
pibidianos e a acdo de orienta-los em suas atividades nas escolas tém lhes provocado a

reflexdo sobre a sua propria pratica e a ampliacao dos seus saberes docentes:

Contribuido de forma muito significativa, pois os pibidianos chegam com
ideias que instigam a reflexdo, chegam com uma bagagem tedrica imensa e
nos, enquanto supervisores, precisamos mostrar a relagdo entre a teoria € a
pratica, aprendendo também com eles durante todo o processo. (Supervisora

)

E um programa que contribui significativamente com a minha formagio
continuada, uma vez que ao agir na formagao dos pibidianos, reflito também
a minha pratica, posso mudar ou rever as minhas concepgdes de
ensino/metodologia e nesta acdo/reflexao iluminar o meu fazer pedagogico,
como aprendi com o professor Paulo Freire “A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre
o fazer e o pensar” (Freire, 2001, p. 42). (Supervisora 2)
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A minha experiéncia como supervisora do PIBID tem contribuido muito para
repensar e refletir sobre a minha pratica pedagogica. Além disso, o contato
com as discussdes e pesquisas, realizadas no ambiente académico, amplia os
conhecimentos que obtive durante a minha formagdo académica e
profissional. (Supervisora 3)

Através das falas acima, se torna perceptivel o papel que o PIBID tem desempenhado na
formacdo continuada das professoras supervisoras envolvidas, na medida em que contribui
para a ressignificacdo das praticas pedagogicas ja desenvolvidas através da troca de saberes
entre a escola e a universidade. E nesse sentido que Schon (1995; 2000) defende a valorizagio
da pratica profissional como momento de constru¢do de conhecimentos através da reflexao,

analise e problematizagdo desta.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigagdo teve como objetivo compreender os diversos saberes mobilizados
por trés professoras supervisoras no processo de orientagdo das atividades dos pibidianos no
contexto escolar. Como ficou perceptivel, na analise dos dados coletados com o questionario
on-line, as professoras, nesse processo, lancam mao de saberes profissionais, disciplinares,
curriculares e experenciais, atuando e agindo numa perspectiva colaborativa com os
licenciandos, para os quais propdem uma formagao reflexiva que considere a integragdo entre
aquilo que aprendem na universidade e o que vivenciam na escola.

As professoras supervisoras também demonstram preocupar-se com a propria
formacgao, reconsiderando, a partir das vivéncias com os pibidianos, a sua pratica pedagogica,
apontando para uma retroalimentagdo com base nas propostas de trabalho construidas e
desenvolvidas pelos licenciandos dentro do contexto escolar.

Parece-nos que tais resultados apontam para uma necessidade de pesquisas que
compreendam de forma mais detalhada o impacto da presenca do PIBID na formacgao
continuada desses profissionais que, sem duvida alguma, tém fundamental importancia na

constitui¢do da profissdo docente de nossos formandos.
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