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Resumo

O presente artigo teve como objetivo compartilhar as andlises dos resultados provenientes da producédo de
sequéncias didaticas, por 15 estudantes licenciandos e 3 professores de matematica vinculados ao Programa
Residéncia Pedagdgica — Matematica, da Universidade de Pernambuco (Campus Garanhuns). As sequéncias
foram elaboradas e aplicadas em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental para promover o ensino ¢ a
aprendizagem de diferentes objetos de saber matematico. A pesquisa qualitativa é de natureza exploratoria
e, os dados dela provenientes, foram obtidos de acordo com as premissas da analise do contetido e analisados
segundo os critérios da analise documental. Os resultados revelam caracteristicas da relagdo ao saber
matematico dos contribuintes da pesquisa. Mas, sobretudo, aspectos estruturais das sequéncias didaticas
produzidas e experimentadas. Além disso, revelam os impactos das escolhas didaticas e metodologicas na
acdo e no desempenho dos estudantes da Educagdo Basica em resposta as atividades propostas. As analises
fornecem indicios da aprendizagem docente assim como revelam a necessidade de outras intervengdes e
reinvestimento didatico para melhoria das sequéncias didaticas. Além disso, a discussdo apresentada visa
fomentar a reflexdo acerca da formagdo dos futuros professores de matematica no cerne do Programa
Residéncia Pedagogica.

Palavras-chave: Sequéncias Didaticas, Ensino e Aprendizagem da Matematica, Pratica
Educativa, Relagdo ao Saber do Professor, Programa Residéncia Pedagogica.

Introduciao

A realizagdo do trabalho docente em sala de aula exige que os professores de matematica
coloquem em pratica diferentes habilidades profissionais para viabilizar a gestdo do ensino,
mediagdo e avaliacdo da aprendizagem. Entretanto, algumas dessas habilidades ndo sao
plenamente desenvolvidas ao longo da formagdo inicial, ficando a cargo da autoformagao
profissional ou postergada a sua consolidagdo aos processos formativos continuados (que sao
ofertados pelas secretarias de educa¢do municipais e estaduais, por exemplo), apds a conclusao
da licenciatura na universidade. Por esta razdo, as atividades formativas desenvolvidas durante
as praticas de estagio no Programa Residéncia Pedagdgica — Matematica da Universidade de
Pernambuco, suscitam o estabelecimento de multiplas relagdes (didaticas, epistemologicas,

pedagbgicas e interpessoais), entre os professores preceptores, os estudantes residentes, os
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estudantes da Educacdo Basica visando a construc¢ao de conhecimentos didaticos e profissionai
que instrumentalizem o exercicio da docéncia na classe de matematica na Educagdo Bésica.

Nesse processo relacional e dialético os estudantes residentes se deparam com a
realidade educacional, com a infraestrutura de trabalho e a pratica educativa na escola-campo,
sendo o 16cus do processo de reflexdo-agao-reflexdo as reunides mensais na universidade, por
meio da partilha de saberes, da escuta atenta sobre as insegurangas/inquietudes, do estudo
aprofundados das tematicas em foco, da incubagdo de projetos interdisciplinares, das atividades
experimentais/investigativas, planejamento sistematico e da testagem das producdes
individuais ou coletivas, antes de serem vivenciadas em sala de aula.

Desse modo, foram definidas multiplas estratégias formativas no projeto didatico do
PRP — Matematica para favorecer a ampliacao do repertorio de saberes docentes dos estudantes
residentes do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade de Pernambuco (Campus
Garanhuns) e a imersdo no contexto de trabalho e o estimulo as praticas colaborativas e
profissionais. As proposicdes didaticas intencionalmente implementadas na universidade (por
meio de oficinas, rodas de conversa, estudos tedricos e praticos) e na escola-campo estiveram
alicer¢adas nos pilares da formacao inicial na graduacdo (ensino, pesquisa e extensao). Assim
sendo, as estratégias formativas adotadas nos modulos I, I e III do PRP — Matematica
objetivavam a constru¢do das condi¢des de aprendizagem necessarias para que os estudantes
residentes pudessem fazer evoluir a sua propria relagdo ao saber matematico, construisses ou
ressignificassem as praticas de ensino e o conhecimento profissional.

O presente artigo, apresenta um recorte a pesquisa mais ampla que vem sendo
desenvolvida no Nucleo de Pesquisas sobre a Relagao ao Saber (NUPERES) do professor de
matematica no Centro Académico do Agreste — CAA da Universidade Federal de Pernambuco?.
Assim sendo, os resultados visam ampliar a compreensdo e o debate sobre a relagdo que o(a)
professor(a) estabelece com a matemadtica que ele ensina na escola. A relagdo ao saber ¢ um
fendomeno singular, evanescente e pessoal de cada professor(a), que interfere na constitui¢ao
das relagdes aos saberes que os estudantes da Educagdo Basica (SOUZA, 2017).

Dentre as acdes previstas no PRP — Matematica, decidimos apresentar os resultados
alcancados com relag@o a produgdo de sequéncias didaticas interdisciplinares para promover o

ensino de objetos de saber matematico previstos nos organizadores curriculares do 6° ao 9° do

Ensino Fundamental. As andlises sugerem que tanto os professores preceptores quanto os

2 O grupo de pesquisa retine pesquisadores de diferentes institui¢des de ensino superior, dentre eles a autora do
texto.



IX Encontro
ENALIC i
Licenciaturas

estudantes residentes aprenderam a estruturar, pilotar e promover a diversificagdo das situagde

didaticas para promover o ensino e a aprendizagem dos conceitos matematicos.

O trabalho docente na producio de ferramentas de ensino e aprendizagem

O trabalho docente ¢ complexo, pois ¢ desenvolvido sob a influéncia de multiplos
fatores e circunstancias diversas, que de acordo com Tardif e Lessard (2014, p. 13) “possui sua
propria dindmica interna, que provém principalmente do fato de ser uma atividade com
finalidade orientada por objetivos.” Isto posto, convém reforcar que o trabalho docente ¢
estruturado na presenca do outro (os pares, os interlocutores e modelos precedentes etc.) para
outros (os estudantes aprendentes que estdo na escola). Portanto, a relagdo ao saber do professor
¢ uma relacdo consigo e com os outros no mundo, tal como propde Charlot (2002). Relagao
esta que comporta a disposi¢cdo do sujeito para apreender o objeto de saber, que neste caso,
corresponde as praticas didaticas e profissionais.

E importante frisar que a nogio de relagio ao saber tem sido tomada como objeto de
pesquisa desde os anos de 1980 na perspectiva psicanalitica (Belleirot, 1989), posteriormente
na sociolégica (Charlot, 1986, 2000) e, em sequéncia, sob a 6tica da didatica da matematica
(Chevallard,1992), predominantemente na Franga. Diante do exposto Souza (2017) afirma que
a relacdo ao saber possui ao menos trés dimensdes de naturezas distintas: uma dimensao
psiquica, uma dimensao socioldgica e outra de ordem didatica, que se interrelacionam entre si
constituindo as interfaces psicodidatica, psicossocial e socio didatica. Tais interfaces abarcam
um hall de caracteristicas (comportamentos, atitudes, crengas, saberes, concepgdes, dentre
outros aspectos) que modelam a relagdo ao saber do professor.

Ao analisar as caracteristicas das relagdes ao saber de 32 professores que ensinam
matematica na Educagdo Basica, a referida pesquisadora concluiu que os modos como estes
profissionais se relacionam com a matematica que ensinam nas suas salas de aula, interfere nas
decisdes didaticas e organizativas. Ainda de acordo com Souza (Ibid.), a relagdo ao saber do
professor de matematica pesquisado esta estruturada com base nas relagdes pessoais, sociais e
institucionais.

A relagdo ao saber do(a) professor(a) €, portanto, um dos fatores que norteiam a

elaboracdo e a mobilizacdo das estratégias para o ensino da matematica, o tempo que o objeto
de saber ficard em cena no jogo didatico, a selecdo dos objetos de saber no curriculo e a
elaboragdo de situagdes didaticas, por exemplo. E, diante da escassez de investigagdes sobre a

relacdo ao saber dos professores, Souza (2017) propde que outros estudos sejam realizados
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acerca das caracteristicas e os modos de relagdo ao saber, estabelecidos entre os professore

(que ja atuam ou que se encontram nos processos formativos iniciais) e a matematica aprendida
(nas instituicdes de ensino superior) € a matematica ensinada (matemadtica escolar),
principalmente na Educagdo Basica, pois dessa forma poderemos compreender o
funcionamento da relagdo ao saber do professor e os mecanismos que promovem a sua
evolugao.

No estudo exploratorio realizado em 2017 a pesquisadora constatou que quanto mais
estreitos sdo os vinculos para com os saberes matemdticos a ensinar melhores serdo as
condi¢des de utilizacdo e producgdo dos recursos epistémicos, técnicos e didaticos favoraveis as
aprendizagens pretendidas em sala de aula. A referida pesquisa vem sendo ampliada por meio
do desenvolvimento de projetos de iniciagdo (na UPE — Garanhuns) e dissertacdes de mestrado
em Ensino de Ciéncias e Matematica (CAA — UFRPE) com objetivos diversos. Mas, na UPE
(Campus Garanhuns) elas visam a identificacdo e a andlise das caracteristicas didaticas da
relacdo ao saber dos futuros professores de matematica, licenciandos(as) do curso de
matematica desta institui¢cao de ensino superior.

Assim, desde 2021 temos nos pautado na andlise da producdo de recursos didaticos,
sobretudo no estudo das sequéncias didaticas elaboradas para o ensino de matematica nos anos
finais do Ensino Fundamental e Médio. Ao elaborar, selecionar, sistematizar e encadear as
atividades que compde a sequéncia didatica, a ser proposta aos estudantes da Educagdo Basica,
os licenciandos acabam revelando a propria relagdo ao saber, sobretudo no que tange a
dimensdo didatica deste tipo de relagdo instituida pelos professores ao longo da sua
profissionalizagdo.

Ao utilizarmos as sequéncias didaticas produzidas pelos licenciandos vinculados ao
PRP — Matematica, forneceremos elementos de andlise da pratica docente ao passo que
possibilitamos aos formadores de professores aspectos que justificam a promog¢do de
intervengdes didaticas que possibilitem a melhoria dos processos de ensino na escola. De acordo

com Zabala (1998, p. 18):

[...] Podemos ver que maneira a ordem ¢ as relagdes que se estabelecem entre
diferentes atividades determinam de maneira significativa o tipo e as
caracteristicas do ensino. Levando em conta o valor que as atividades
adquirem quando as colocamos numa série ou sequéncia significativa, ¢
preciso ampliar essa unidade elementar e identificar, também, como nova
unidade de analise, as sequéncias de atividades ou sequéncias didaticas como
unidade preferencial para a andlise da pratica, que permitird o estudo e a
avaliagdo sob uma perspectiva processual, que inclua as fases de
planejamento, aplicacdo e avaliagao.
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Podemos perceber que a andlise das sequéncias didaticas produzidas ou organizada
pelos professores em formagdo na licenciatura em matematica podera revelar caracteristicas
diferenciais da forma como ensinam matematica e, por conseguinte, os atributos da relagdo ao
saber matematico. Como sabemos sdo atribui¢des do professor no exercicio do trabalho docente
a selecdo, a producdo e a adaptacdo de recursos didaticos. Na UPE (Campus Garanhuns) estas
acdes sempre foram incentivadas, mas, se tornaram mais evidentes na condu¢@o dos processos
de ensino e aprendizagem durante a pandemia de Covid-19, com a producdo de recursos
(materiais, graficos, digitais etc.), que foram utilizados nas praticas de ensino e na realizagao
dos estagios supervisionados obrigatorios, nas aulas vivenciadas nos formatos remoto e
semipresencial.

Zabala (Ibid. p, 18) afirma que “se realizarmos uma analise dessas sequéncias didaticas
buscando os elementos que a compdem, nos daremos conta que sdo um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que
tém como principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” Portanto,
as sequéncias didaticas, também denominadas como sequéncias de atividades de ensino e
aprendizagem, nada mais sdo uma forma de estruturacdo que consiste na ordenagdo e
encadeamento de atividades objetivando a introdu¢do, a ampliagdo e a consolida¢do do
conhecimento acerca de um objeto de saber. Nesta pesquisa adotaremos o conceito de sequéncia
didatica supracitado para analisar os elementos estruturadores da pratica de ensino de
licenciandos do curso de matematica da UPE — Campus Garanhuns, que integram o PRP —
Matematica no biénio 2022 — 2024. Entretanto, cumpre ressaltar que neste artigo apresentamos

apenas fragmentos de uma pesquisa mais abrangente que se encontra em andamento.
Percurso metodologico

A pesquisa em desenvolvimento se configura como exploratdria de natureza qualitativa,
pautada em um estudo de caso (TRIVINOS, 2012), que objetiva analisar caracteristicas da
relacdo ao saber de professores em formagao no curso de licenciatura em matematica da UPE-
Campus Garanhuns, da descrigdo dos elementos didaticos estruturais de sequéncias didaticas

produzidas pelos participantes do PRP — Matematica, destinadas a aprendizagem dos objetos

matematicos nos anos finais do ensino fundamental.
Na referida universidade, integram o PRP — Matematica cerca de 15 estudantes do curso
de licenciatura em matemadtica, 3 professores preceptores (vinculados a rede municipal de

ensino de um dos municipios do Agreste Meridional de Pernambuco). Estes participantes,
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foram distribuidos em trés escolas-campo que se reinem mensalmente em dois encontro

formativos na universidade para estudar, planejar, vivenciar e avaliar as a¢des definidas no
projeto PRP.

Na primeira etapa do percurso metodoldgico da pesquisa realizamos uma ampla revisao
de literatura sobre a relacdo ao saber do professor de matematica que atua nos anos finais do
ensino fundamental. Bem como, sobre a producao de sequéncias didaticas destinadas ao ensino
e a aprendizagem da matematica. Na segunda etapa promovemos uma oficina didatica (4h) na
UPE — Campus Garanhuns, sobre a produgdo e estrutura¢do de sequéncias didaticas e outros
recursos para o ensino da matematica, nos anos finais do ensino fundamental. Nesse momento
formativo de estudo, os participantes definiram as tematicas e o modelo de sequéncia didatica
experimental que seria produzido por cada grupo.

Na terceira etapa promovemos na universidade um momento de socializagdo para que
os trés grupos apresentassem a sequéncia didatica que produziram. Assim, todos puderam
justificar compartilhar os desafios e os caminhos percorridos para sistematizacao da sequéncia
didatica; bem como, compartilharam com o grande grupo a trilha a ser seguida para pilotar e
vivenciar a SD em sala de aula (em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental). Nesse
sentido, ressaltamos que a aplicacdo das SD’s ainda estd sendo concluida, portanto na quita
etapa da pesquisa nos detivemos apenas na andlise dos elementos estruturantes das SD’s
produzidas. Portanto, na ultima etapa da pesquisa procedemos a descricdo e analise das
caracteristicas didaticas da relagao ao saber dos(as) licenciandos(as), levando em consideragao
as unidades de analise definidas por Zabala (1998, p. 20) que devem ser analisadas com base

nas producdes dos grupos, a saber:

1. Os tipos e o encadeamento das atividades propostas

il. O papel do(a) professor(a) de matematica e dos(as) estudantes

iii. A forma de organizagdo dos estudantes

iv. O modo de utilizacdo dos espacos e o modelo de gestao do tempo didatico
V. A confecc¢do, selecao e utilizagao de recursos didaticos

vi. As formas de avaliacdo adotadas ao longo do processo

Para tanto, adotamos como método de andlise as premissas da analise documental
(BARDIN, 2011). Além disso, por se tratar de uma pesquisa com seres humanos cumpre

ressaltar que foram adotadas todas as diretrizes da Comissio de Etica em Pesquisa (CEP-UPE),

para salvaguardar o sigilo de informagdes que possam identificar os(as) professores(as)
preceptores(as) e os estudantes residentes que participam do PRO — Matematica (UPE —

Campus Garanhuns) e, por conseguinte, deste estudo.
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Resultados e discussao

Identificar as caracteristicas da relacdo ao saber ndo ¢ uma das tarefas mais faceis, pois

este fendmeno carrega em si um componente psiquico: as nuances do inconsciente (traumas,

recalques, insegurancas com relagdo a matematica). Sem perder de vista o objeto de estudo em

questdo focalizar as nossas lentes nos aspectos didaticos evidenciados nas producdes dos

futuros professores de matematica(a). Neste caso, focalizaremos elementos do seu discurso

(inconsciente revelado) falado e registrado por escrito, justificado nas escolhas didaticas

estratégias de acdo a frente elaboragdo, andlise, experimenta¢do e producdo de situagdes

didaticas para o ensino da matematica nos anos finais do ensino fundamental.

Na andlise dos dados, denominaremos os grupos de estudantes residentes como Grupo

A — produtor da sequéncia didatica 1, Grupo B — a equipe produtora da sequéncia didatica 2 e

como Grupo C — os produtores da sequéncia didatica C. No Quadro 1 apresentamos os aspectos

contextuais estruturais das sequéncias didaticas produzidas pelos participantes do PRP —

Matematica.
Quadro 1: Elementos constitutivos da sequéncia didatica
Grupo | Objeto Habilidade do curriculo Total de Tipo de atividade Tendéncia
de saber atividades metodolégica
(EFO7TMA17PE) Resolver e Estudo de campo no |e Atividade
elaborar problemas que parque edlico (realizagdo experimental
A Razio e envolvam . Variagﬁo de de estimativas, | ¢ Resolugdo de
N proporcionalidade direta e de determinacdo de problemas
Proporeao | proporcionalidade inversa entre comprimentos)
duas  grandezas, utilizando 05 Problemas (com dados | e Modelagem
sentenga  algébrica  para sobre a producio de matematica
expressar a relago entre elas. energia no parque edlico
e o consumo individual
(conta de luz).
(EFOOMA14PE) Resolver e Dedugdo do teorema de | e Uso de
elaborar problemas de aplicagdo Talles tecnologias
B Teorema do te?rema de Pitégoras ou das 07 Exercicios de aplicacio digitaig e
relagdes de proporcionalidade com o uso do software comunicaciona
de Tales envolvendo retas paralelas GeoGebra is da
cortadas por secantes (Teorema Problemas convencionais informacgédo
de Tales). com lapis e papel (software
GeoGebra)
e Resolugdo de
problemas
C Fragdes EFO06MAO7PE) Compreender, 12 Leitura de livro infanto- | e Resolugdo de
(significa | comparar e ordenar fragdes juvenil problemas
do parte- 'flssqciadas as ideias de partes de Problemas ¢ Modelagem
todo) inteiros (parte/todo).e rqs_ultado contextualizados matematica
de divisdo e suas aplicabilidades Jogos matematicos
no cotidiano por meio da
utilizagdo de materiais
manipulaveis ou nao,
identificando também fragdes
equivalentes.

Fonte: Autoria propria, 2023.
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As informagdes presentes no Quadro 1 revelam que nas sequéncias didatica

produzidas, a escolha dos objetos de saber matematico e dos contextos favorecem a
interdisciplinaridade no cerne da propria matematica escolar. Na SD 1 — o contexto e dados
relativos a producgdo e ao consumo da energia elétrica por meio de fontes renovaveis como a
energia solar e a eolica. Neste caso, especifico favorece a articulagdo com as questdes
ambientais (conteudo do componente ciéncias — 7° ano do EF); na SD2 — a tematica foi
contextualizada dentro da propria histéria da matematica mas, os principios do Teorema de
Tales possibilita o calculo de distdncia inacessiveis e a articulacdo com a representacdo das
curvas de niveis na producdo em mapa que sio objetos da cartografia (conteudo do componente
Geografia — 9° ano do EF). E, por fim, a possibilidade de contextualiza¢dao dentro da literatura
infanto-juvenil (A aritmética da Emilia — Monteiro Lobato).

Essas constatagdes sdo muito salutares e descortinam outras possibilidades de atuacao
na produgdo de outras situacdes didaticas, mas, também, da articulacido entre professores de
diferentes areas de conhecimento que atuam na mesma turma. Além disso, a viabilidade da
implementagdo das propostas para outros professores de matematica que desejem reaplicar a
sequéncia didaticas produzidas, pois a mediacdo das atividades em sala de aula considera
adequada a gestdo da classe de 5 a 12 horas/aulas (50 minutos para cada aula).

Observamos ainda que na SDI, o grupo conseguiu encadear 100% das atividades
envolvendo os contetidos de razdo e propor¢do por meio do apelo a tematica, aos dados
coletados na internet e ao texto produzido sobre a produgdo de energia edlica; bem como, em
funcdo das informacgdes contidas na conta de energia elétrica necessarios para resolver os
problemas propostos. O encadeamento de 90% entre as atividades ocorreu na SD3 que estavam
intimamente dependentes da leitura de capitulos do livro paradiddtico mencionado
anteriormente. Os jogos matematicos (papa todas de fracdo e dorminhoco de fragdes), que
foram vivenciados com estudantes do 6° ano do EF, apesar de estarem associados aos aspectos
do conceito e do significado de fragdo (representagdo fracionaria, pictorica e percentual), foram
explorados sem vinculo com as atividades precedentes.

Na elaboracao da SD2, o Grupo B produziu exercicios para serem resolvidos utilizando
as ferramentas ofertadas na interface do software GeoGebra e problemas para serem resolvidos

com lapis e papel que apesar da inteira conexd@o com o objeto de saber matematico (Teorema

de Talles) ndo estdo articuladas entre si. Sendo a principal caracteristica desta proposi¢ao
didatica os diferentes niveis de dificuldade para a execu¢do das atividades, desafiando os
estudantes a aplicarem os conhecimentos adquiridos das atividades mais elementares as mais

desafiadoras. No que tange ao (i) papel do(as) professor(a) de matematica, a pilotagem das SD
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1 e 3, coloca este ator como mediador do processo, instigando os estudantes a entrarem n
atividade matematica e orientador ou interlocutor das criangas no processo de resolugdo dos
problemas propostos. Isso demonstra o professor deixou de ter o controle total das situagdes
didaticas para que os estudantes assumam o papel de coparticipes e protagonistas da constru¢ao
dos conhecimentos matematicos. Enquanto a SD2 coloca o professor no controle da realizagao
das atividades, que embora tenham sido vivenciadas no laboratorio de informatica, tem um
carater mais tradicional (com momentos de exposi¢do oral e orientagdo para acdo). Desse modo,
os estudantes resolveram os exercicios e problemas propostos de modo mais dependente, sob o
monitoramento dos professores que pilotaram a SD.

Em sintese, as andlises revelam aspectos que demandam diferentes formas de
intervengdo do professor de matematica, em fungdo da resposta dos estudantes as atividades
propostas na SD, das suas finalidades didaticas e dos objetivos educativos privilegiados com
relag@o ao conceito matematico. Isto ¢ um aprendizado muito importante tanto para o professor
de matematica em exercicio quanto para aquele que estd em formacdo inicial. Pois, segundo
Zabala (2010, p. 30) “as sequéncias podem indicar a fun¢do que tem cada uma das atividades
na constru¢ao do conhecimento ou da aprendizagem de diferentes contetidos e, portanto, avaliar
a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhe atribuir.”

Na vivéncia das sequéncias didaticas 1 e 3, cerca de 90% das atividades foram realizadas
com os estudantes organizados em pequenos grupos ou equipes. Enquanto na SD3, as atividades
realizadas no laboratério de informatica foram resolvidas por duplas de estudantes enquanto as
que foram propostas em sala de aula foram resolvidas individualmente. Nas SD 1 e 2, o
protagonismo dos estudantes do 6° e 7° ano ¢ muito mais plausivel, em virtude das atividades
exigirem autonomia, a capacidade de analisar e inferir acerca dos dados pesquisados/fornecidos
a fim de construissem suas proprias estratégias de resolucdo.

A forma organizativa das turmas para que pudessem vivenciar as SD, ¢ uma varidvel
importante que interfere no desempenho dos estudantes, exigindo dos professores implicados
na pilotagem, orienta¢do e corre¢do das atividades, uma andlise mais consistente dos erros
recorrentes apresentados em resposta as tarefas que compdem as SD. De acordo com Zabala
(Ibid. p. 22) “a maneira de realizar os processos de ensino aprendizagem constitui o ponto de

partida para estabelecer critérios que deverao nos permitir tomar decisdes em aula.” Assim

sendo, no Quadro 2 apresentamos os modos de utilizacdo dos espagos fisicos, da gestdo do
tempo, da escolha das proposigdes didaticas e dos instrumentos avaliativos considerados pelos

grupos produtores (A, B e C), na elaboragdo e vivéncia das diferentes SD.
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Quadro 2: Decisdes didaticas presentes na sequéncia didatica
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Sequéncia Tempo Espaco Escolha das proposicdes Estratégias/
Didatica didatico fisico didatica instrumentos avaliativos
estabelecido
8 horas/aula | e Sala de aula e Aula de campo e Oralidade
SD1 e Visitaaum e Resolugao de problemas e Trabalho em Grupo
campo eolico o Atividade individual (Ficha
de atividades)
2 horas/aula | e Laboratorio e Atividades experimentais | e Atividade individuais
SD2 de informatica subsidiadas no uso do | (caderno de atividades)
software GeoGebra
e Leitura de livito de |e Pesquisa
literatura infanto-juvenil | e Leitura
selecionado e Atividade  individual e
SD3 o Resolugio. de problemas | coletiva (Resolugdo de
12 horas/aula | Sala de aula contextualizados nas | problemas e vivéncia de
informagdes da obra | jogos)
lida/interpretada
e Vivéncia de  jogos
matematicos

Fonte: Autoria propria, 2023.

De modo geral, o conjunto de atividades que compdem as sequéncias didaticas (SD 1,
SD 2 e SD 3) produzidas tém a funcionalidade garantida e sdo adequadas para serem utilizadas
nos espacos aos quais se destina (seja em sala de aula, no campo de visitagdo ou no laboratorio
de informativa). Entretanto, na modelizacdo das situagdes didaticas os estudantes residentes e
os professores(as) calibraram a gestdo do tempo didatico de forma desproporcional, em fungao
da pouca experiéncia com as atividades programadas; na pratica, a pilotagem das SD demandou
o redirecionamento das acdes e ajustes no tempo destinado a realizagdo de cada atividade
prevista.

Isto posto, podemos afirmar que a pratica educativa estd impregnada de condicionantes
que estdo sob o estrito controle do professor (a propria relagdo ao saber, as escolhas
metodoldgicas e as estratégias didaticas adotadas na promog¢ao do ensino ou na mediagdo das
aprendizagens, por exemplo) e outras varidveis que fogem a sua algada (fatores socioculturais,
infraestrutura da escola, condi¢des de trabalho, etc.). Entretanto, conhecer e analisar essa pratica
educativa nos fornece conhecimento sobre as bases epistémicas, psicologicas e didatico-
pedagbgicas sobre as quais os professores constroem e gerenciam os processos de ensino,
aprendizagem e avaliagdo.

Nesse processo, a elaboragdo de questionamentos/indagacgdes acerca do objeto de saber
ou de problemas de aplicacdo de conceitos, propriedades e relagdes foi uma das habilidades
mais exercitadas na producdo das SD, pelos integrantes dos grupos A, B e C. Além dessa

habilidade, os estudantes residentes e preceptores experienciaram os movimentos de analise,
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selecdo e utilizagdo de atividades/recursos didaticos diversos que estivessem devidament
alinhadas ao proposito de cada SD, tomando como referéncia os materiais disponiveis em livros
didaticos, paradidaticos e/ou na internet. A andlise minuciosa das produ¢des nos permite
afirmar que a resolucdo de problemas contextualizados figura como a principal forma de
promogdo do ensino. Todavia, cabe ressaltar que tal metodologia também estd associada a
modelagem matematica em algumas proposi¢des didaticas, sobretudo na SD 1 e SD2.

Os achados descritos anteriormente nos fazem reforgar que ¢ muito dificil dissociar a
pratica educativa em aula dos processos de ensino, aprendizagem e avaliacdo. Afinal, toda
pratica educativa deve estar pautada na intencionalidade didatica, pois as escolhas didaticas que
fazemos, a comunicacdo empregada, os recursos didaticos que utilizamos, os instrumentos
avaliativos que aplicamos ou o contrato didatico que estabelecemos em sala de aula, impactam
significativamente a acdo, a funcdo e a relagdo ao saber matematico do estudante, tal como
preconizam Beillerot (1989), Camara dos Santos (1995) e Blanchard-Laville (2015).

Quanto aos instrumentos adotados para avaliacdo da aprendizagem (ver Quadro 2), as
listas de atividades foram as mais adotadas ao longo do processo de pilotagem da sequéncia
didatica, tendo como direcionamento a resolu¢do de problemas de modo individual. Essa
constatagdo nos faz perceber o forte vinculo com modelos de referéncia muito tradicionais que
marcam a formac¢ao do professor de matematica na universidade.

Em sintese, cabe a nos professores, exercer a docéncia colocando sentido profundo e
significado preciso nas experiéncias que promovemos aos nossos estudantes em sala de aula,
ou ainda, nos deixar sucumbir a lei da inércia ou a tradicdo arraigada no ensino da matematica
(conceituar, exemplificar, memorizar e aplicar os conteudos definidos no curriculo). Por outro
lado, podemos tentar romper essas amarras para “compreender a influéncia que estas
experiéncias tém e intervir para que sejam as mais benéficas possivel para o desenvolvimento
e o amadurecimento dos meninos e meninas”’(ZABALA, Ibid, p.28-29), que se encontram nas

turmas com as quais trabalhamos na Educagdo Basica.

CONSIDERACOES FINAIS
O desenvolvimento e a aplicag@o de sequéncias didaticas (SD) para promover o ensino

e a aprendizagem da matematica escolar, teve como plano de fundo a relacdo ao saber de um

grupo de estudantes e de professores(as) de matematica que integram o Programa Residéncia
Matematica na Universidade de Pernambuco — Campus Garanhuns. Os resultados aqui
apresentados sugerem que a evolucdo desse tipo de relagdo ¢ possivel na inter-relagdo de

saberes docentes (sobretudo experienciais, disciplinares e praticos) dos estudantes residentes



IX Encontro
ENALIC &5
Licenciaturas

com 0s seus pares e, destes para com os supervisores do estagio (professores preceptores), n

escola campo e na universidade.

A producdo de SD fomentou o desenvolvimento de diferentes habilidades profissionais
importantes no exercicio da docéncia (elaboracdo de problemas/atividades matematicas,
constru¢dao de contextos para abordagens acerca do conceito matematico e encadeamento de
atividades que possibilitem a introdu¢do, ampliagdo e consolidagdo das aprendizagem acerca
dos objetos de saber em foco nas aulas); assim como, revelou aspetos que demandam atengao
e maiores investimentos didaticos (selecdo de boas atividades para promover a atividade
matematica em sala de aula; promover a interdisciplinaridade e garantir a adequada gestao do
tempo didatico, por exemplo) amplia as possibilidades de conhecermos os fatores que
influenciam esse tipo de relacao.

Por outro lado, a pesquisa realizada sugere que a producdo das SD por residentes e
preceptores que participaram desse experimento, maximizou a identificagdo das lacunas
formativas (seja de ordem epistémica, didatico- metodoldgica e/ou conceitual) em relacdo aos
objetos de saber que figuram como fio condutor desses recursos didaticos. E, portanto, oferecem
indicios para intervencdes didaticas posteriores, a serem promovidas pelos formadores de
professores da universidade.

De um momento para outro, todos foram conclamados a refletir, rever ou reformular as
suas habilidades e praticas docentes. Nesse cenario, os professores em formagao precisam estar
instrumentalizados para planejar, analisar, utilizar, adaptar e produzir os recursos didaticos que
norteiem o ensino e a mediagdo das aprendizagens em sala de aula.

Nossa expectativa ¢ a de que as ideias e resultados aqui apresentados possam ser
ampliados, aprofundados e correlacionados com os achados de outras pesquisas, pois temos
clareza da necessidade da continuidade das pesquisas acerca da composi¢ao do repertorio de
saberes docentes e, por conseguinte, da relacdo ao saber desses profissionais.

Em paralelo, vislumbramos que a nossa produ¢ao conduza reflexdes acerca dos desafios
da formagao inicial do professor de matematica, mais precisamente, no que tange a constitui¢ao
dos saberes relacionados a pratica pedagdgica. Ao mesmo tempo que objetivamos apresentar
elementos que influenciam a relacdo ao saber dos professores que ensinam matematica na

Educacdo Basica, a partir das relagdes interpessoais, epistemologicas e didaticas que foram

instituidas durante a participacdo dos contribuintes da pesquisa no Programa Residéncia

Pedagdgica — Matematica da Universidade de Pernambuco/Campus Garanhuns.
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