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Introducéo:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID é uma iniciativa que
integra e se configura a partir da Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério
da Educacdo MEC e tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da
educacdo basica publica brasileira (BRASIL, 2013).

O PIBID UFRA, é destinado aos alunos e alunas do curso de licenciatura em pedagogia
tem como titulagdo do subprojeto “As historias de nods todos” por circulos de cultura:
Experiéncias tedrico-praticas na Educagdo Bésica como provimento da leitura, escrita e gosto
pelas historias.

E busca integrar, o desenvolvimento das teorias assim como as préaticas educativas
através dos circulos de cultura tendo tematica “As Historias de nds todos” que visem construir
e valorizar as diferencas, os saberes, 0s brincares das criangas em num processo que possibilite
as criangas falarem sobre si, sobre os seus lugares, suas histdrias e culturas.

O PIBID UFRA, conta com objetivo e eixos tematicos, sendo estes os norteadores das
praticas educacionais feitas em sala de aula, tendo destaque para o eixo 01: Eu sou o... Eu sou
a... contando com dialogo inicial com a turma, construcdo da arvore rizomatica dos alunos/as
da turma; historia dos nomes, coisas que gosta de fazer; como eles e elas se enxergam entre
outras atividades.

J& Eixo 02, se configura a partir da escola, as brincadeiras e jogos infantis:
Entrecruzando passado e presente, do que brincam, que brincadeira gostavam, quais brinquedos

gostam, que jogos brincam entre outras atividades.

! Graduanda do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal Rural da Amazonia/UFRA, e-mail:
caroline.san.rib.20@gmail.com

2 Doutora em Educagdo, Docente do curso de Pedagogia da Universidade Federal Rural da Amazonia/ UFRA, e-
mail: tatiana.pacheco@ufra.edu.br

3 Doutora em Educacdo, Docente do Curso de Pedagogia da Universidade Federal Rural da Amazo6nia/UFRA, e-
mail: dayana.souza@ufra.edu.br



mailto:caroline.san.rib.20@gmail.com
mailto:tatiana.pacheco@ufra.edu.br
mailto:dayana.souza@ufra.edu.br

IX Encontro
ENALIC .

Logo, o presente trabalho buscou identificar a relevancia dos eixos tematicos do PIBID
UFRA na insercdo de praticas pedagdgicas ativas.

Metodologia:

O presente trabalho, é de cunho qualitativo, a partir de um relato de experiéncia,
contemplando as teorias e praticas vivenciadas e experimentadas no PIBID na UFRA.

Ao considerar o Relato de Experiéncia (R.E), como uma expresséo escrita de vivéncias,
tem sua real poténcia para contribuir na producdo de conhecimentos nos diversos campos e
tematicas cientificas, sobre o conhecimento e ou aprendizagem (CORDULA e NASCIMENTO,
2021).

O conhecimento humano e também cientifico estdo interligados a escolarizacdo e as
vivéncias e aprendizagens advindas das experiéncias de vida seguindo os aspectos histéricos e
culturais (CORDULA e NASCIMENTO, 2021) .

A experiéncia relatada antes de tudo é vivida, e depois captada pelo pensamento,
apreendida pela reflexdo, pelo saber e em seguida é categorizada e descrita conforme as
necessidades, escolhas e atribuicdes da escrita (CHAUI, 2014).

E de fundamental importancia a identificacdo, diferenciacdo e associaco critica-
reflexiva entre a experiéncia vivenciada pelas pessoas. Com a primeira relativa a vivéncia
propriamente dita, presente de maneira pratica, com ou sem necessidade de acdo critica-
reflexiva, no caso deste relato se tem a acdo critica e reflexiva sobre as contribuicdes do PIBID
da UFRA (BRETON e ALVES 2021).

Dessa maneira, 0 presente relato possui um carater que € empregado de maneira
intencional para compreensdo, critica e reflexdo diante da experiéncia de acontecimentos, ou
seja, constituicdo analitica e cientifica do conhecimento (BRETON e ALVES, 2021).

Entdo, conforme foi exposto o Relato de Experiéncia possui um carater importante no
contexto académico e cientifico, que visa contribuir e pretende, além de narrar e ou descrever
as experiéncias experimentadas e praticadas no contexto educativo e de formacgédo, a sua
valorizacdo por meio do trabalho académico-cientifico explicativo e qualitativo, por meio da
aplicacdo critica-reflexiva com apoio tedrico, pratico e metodolégico (BRETON e ALVES,
2021) .

Resultados e Discussao

Com o decorrer dos tempos, acerca das teorias e literaturas pedagdgicas mais atuais,
uma nova configuracao se apresenta aos processos e praticas educacionais, tanto para o ensino,

quanto para a aprendizagem das criancas (HAMILTON, 2020).
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.Com a predominancia e dominio de uma sociedade instrucional, o contexto atual

argumenta-se em torno de uma acao mais ativa sobre as aprendizagens, definida e descrita por
muitos como um “novo renascimento educacional” (HAMILTON, 2020).

O nosso fazer como docente, 0 nosso trabalho, deve abranger e ser direcionado, a partir
das vidas e realidades diversas de cada criangca que compdem um espaco na escola e
especificamente em sala de aula, proporcionando um ensino e uma aprendizagem mais ativa
(TARDIF, 2022).

Com as praticas pedagdgicas iniciadas no espaco escolar, com a turma do 1° ano A, na
sala de aula em uma escola estadual de ensino fundamental dos anos iniciais.

Os eixos tematicos norteiam as praticas por etapas e com acgdo e envolvimento, as
primeiras vivéncias, inserimos o eixo 01, com o eu sou o..., eu sou a..., ¢ dessa forma as
criangas se dispuseram a falar, se caracterizar e se identificar de como s&o e estdo nos espacos.

As criangas em sala tiveram autonomia, vez e voz e sentiram a vontade para tal préatica
em sala, alegando que a aula foi diferente e que gostaram e as cadeiras em circulo proporcionam
maior interacao entre todos e todas.

Ao inserir uma centralidade educativa respeitosa direcionada para as criangas, a sua
autonomia e potencial de aprendizagem acentua-se, assim como o0 grau de interesse na aula,
propondo no ambito de um aprender a aprender (FREIRE, 2012).

Ainda neste ambito de uma relacdo dialégica entre o educador e o aluno e ou aluna,
porém direcionado a profissionais em formacdo, ele afirma que o ensinar ndo se da a partir de
uma transferéncia de conhecimento, mas criacdo das possibilidades para a sua producédo ou a
sua construgédo de conhecimentos (FREIRE, 2012).

Com a insercdo do eixo tematico 01, tudo nos proporcionou olhares mais atentos para
as préticas educativas aplicadas e percebidas e consequentemente visdes voltadas para a escola,
principalmente para as criancas que estudam e aprendem neste lugar.

Durante esse primeiro periodo as criangas me ensinaram muito ndo so sobre elas, mas
sobre a real docéncia que devo exercer e praticar, a partir da nossa convivéncia e trocas e por
um ensino e uma aprendizagem mais ativa e permissivel .

Freire aponta que ndo ha docéncia sem discéncia. Nesta fala, Paulo Freire vem trazendo

0 seu pensamento de que nds educadores e futuros educadores, aprendemos a ensinar, portanto

“ensinar ensina o ensinante a ensinar”’ (FREIRE, 2012).
No Eixo 02 configurado a partir da escola, as brincadeiras e jogos infantis:
entrecruzando passado e presente, do que brincam, que brincadeira gostavam, quais brinquedos

gostam, que jogos brincam entre outras atividades.
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As criangas se sentiram livres e atentas para informar e elucidar sobre 0s seus gostos;

sobre as suas brincadeiras preferidas, os brinquedos e os jogos que fazem uso e estéo inseridos
no seu cotidiano.

O brincar possibilita a crianga construir o0 seu universo proprio, passivel e possivel de
sua experiéncia e vivéncia conforme a sua realidade, situacfes e o0 seu imaginario.

Isso mostra e aponta, as brincadeiras, 0s brinquedos e 0s jogos como um instrumento
de envolvimento da crianga com o ludico elemento fundamental para a vida das criangas, seja
na escola ou fora dela (KISHIMOTO, 2013).

De acordo com Kishimoto (2013), o brinquedo e a brincadeira permitem que a crianga
expresse e amplie toda a sua imaginacgao e também sua criatividade. E dessa forma, fazer uso e
construcao de conhecimentos ativos e significativos no processo do ensino e da aprendizagem
das criangas (KISHIMOTO, 2013).

O brincar, para Vygotsky (2008) tem sua origem na constru¢do imaginaria da crianca e
dessa forma, a funcdo do brincar vai além da ludicidade pois, também promove aprendizagens
cotidianas e trocas (VYGOTSKY, 2008).

Com a aplicacdo do eixo tematico 02, percebemos que a inser¢do de uma aula mais
ativa, também mais pratica e com um aspecto mais ludico interessou muito as criangas e 0s
envolveu na sala de aula, trazendo e construindo conhecimentos diversificados sobre
brincadeiras, brinquedos e jogos, possibilitando trocas e interagdes com e entre as criancas.

Assim, o processo do ensino e das aprendizagens a partir da imersdo acerca dos eixos
tematicos do PIBID UFRA na sala de aula com as criangas vem trazendo praticas pedagogicas
mais ativas e também significativas para as criancgas e para o discente de iniciacdo a docéncia.

Considerac0es Finais

Este trabalho buscou apontar, a partir do relato de experiéncia, a relevancia dos eixos
tematicos do PIBID UFRA para a inser¢do de praticas pedagogicas ativas .

O envolvimento que se apresenta e se organiza com 0s eixos tematicos mostra a poténcia
e a significancia das atividades que o PIBID UFRA propde e oferece dentro das escolas e que
vem possibilitando oportunidades na formacao académica e profissional do discente, tendo em
vista a interacdo entre a teoria e pratica norteada e adquiridas a partir do PIBID.

O processo do ensino e das aprendizagens a partir da imersao acerca dos eixos tematicos
do PIBID UFRA nasala de aula com as criangas vem trazendo préaticas pedagogicas mais ativas

e também significativas para as criangas e para o discente de iniciacdo a docéncia
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Assim como a pratica reflexiva, a realidade escolar e o incentivo e busca d

conhecimentos, respeito, trocas e saberes.

Dessa forma, a prética pedagdgica ativa contribui tanto para as criancas, quanto para 0s
graduandos de pedagogia que estdo inseridos no PIBID UFRA.
Palavras-chave: Ensino, Aprendizagem, Escola, Saberes, Praticas.
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