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RESUMO

Este trabalho apresenta o relato de experiéncia dos licenciados no Programa de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia pela UnB, subprojeto de Pedagogia que proporciona oportunidades para unir as
experiéncias e descobertas realizadas entre diversas situagdes observadas em algumas turmas da escola
classe 64 de Ceilandia, partindo de estudos sobre a polivaléncia dos profissionais da area, que levam
em consideragdo a interdisciplinaridade e a transversalidade do processo de alfabetizacdo. A pesquisa
apresenta o olhar participante dos estudantes de graduag@o sobre as especificidades e a relagdo afetiva
pedagogica, evidenciando a diversidade das realidades dos estudantes do terceiro, quarto e quinto ano
do ensino fundamental, a partir da educacdo inclusiva como principal foco de discussdo da
profissionalidade dos docentes. Freire (1996), Conceigdo (2022) e Lima (2019) sdo os referenciais
utilizados para descreverem a educagdo de forma critica, transformadora e integral. Por isso, a
realidade observada foi significativa para compreendermos as questdes importantes das criancas e suas
especificidades, como também, ressaltou o conhecimento dos licenciados com a relevancia do docente
buscar uma formacgao continuada e por estratégias metodologicas com a priorizagdo dos educandos nos
seus processos de ensino-aprendizagem na educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Educacgao inclusiva, Experiéncia, Educacao, Pibid.

INTRODUCAO

O presente artigo relata o olhar participante dos estudantes do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de Pedagogia, vinculada a Faculdade de
Educacdo, da Universidade de Brasilia, no Distrito Federal. sobre as especificidades e a
relacdo afetiva pedagogica, evidenciando a diversidade das realidades dos estudantes do
terceiro, quarto € quinto ano do ensino fundamental, a partir da educagdo inclusiva como
principal foco de discussdo da profissionalidade docente. O projeto tem como objetivo
apresentar e oportunizar aos licenciados a atuagdo em instituicdes publicas de educacdo

infantil e ensino fundamental, com o foco na polivaléncia do profissional, tendo em vista a
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interdisciplinaridade e integralidade do processo de alfabetizacdo. A partir dos estudo
realizados sobre a polivaléncia, afirmado por Cruz (2012), existem trés eixos que a
estruturam: A relacao escola e sociedade, de forma a compreender o contexto sociocultural do
ambiente; A organizacdo do trabalho pedagogico, condizente com as praticas e teorias que
movem a profissionalidade docente; E a relagdo professor aluno, como base da polivaléncia,
por nortear as potencialidades dos estudantes ao entender suas dificuldades e habilidades com
vistas a constru¢ao de uma educacao inclusiva.

Baseado nesses estudos, escolhemos evidenciar a educagdo inclusiva como o ponto
principal da pesquisa, posto que, as escolas que as autoras analisam e observam fazem parte
do ensino regular com classes comuns inclusivas®. O tema desperta e despertou um grande
interesse ¢ admiracdo em como os estudantes sdo vistos de forma afetiva e sem exclusao,
atitudes que partem dos professores, coordenadores, servidores e principalmente das demais
criangas da escola.

Dessa maneira, ¢ importante citar a Constitui¢ao Federal de 1988, que nos artigos 205
e 206, afirma-se, respectivamente, “a Educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho” e “a
igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”. Assim, a forma como a escola
preza pela autonomia, independéncia e inclusdo de todos ¢ essencial para ter uma boa relagao
e igualdade entre ambos que estdo ali presentes e integra a compreensdo da natureza do

trabalho docente e a constituicdo de sua profissionalidade.

METODOLOGIA

A pesquisa em questdo de carater qualitativa, tem como base metodologica a
Pesquisa-Acao, que segundo Oliveira et al (2019), se da pela participagdo ativa dos autores no
desenvolvimento da propria, sendo realizada em locais de aprendizagem, que influenciam o
aprendizado reciproco entre os participantes. Influenciada também pela Observagdo
Participante, sendo essa um dos aspectos principais do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (PIBID). Portanto, os autores responsaveis pelo artigo irdo expor suas
vivéncias no mesmo ambito escolar, direcionado aos ocorridos em relacdo a Educacao

Inclusiva, visto que, todos tiveram a oportunidade de criar vinculos afetivos com alunos com

especificidades. Ademais, serdo levados em consideracdo documentos oficiais que regem a

® Na normativa, a modalidade de ensino especial é garantida aos estudantes com especificidades e as escolas da
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal e Instituicdes Educacionais Parceiras sdo todas inclusivas.
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Educagdo Inclusiva. Para os relatos, os nomes dos alunos serdo mantidos no anonimato par:

que nao exista exposi¢cdo de criancas.

REFERENCIAL TEORICO

Nosso relato possui embasamento tedrico e filosoéfico dos autores Freire (1996),
Conceigdo (2022) e Lima (2019), que refletem sobre a educacdo de forma critica,
transformadora, integral e inclusiva. Eles observam o desenvolvimento e o desempenho dos
estudantes, concernente ao trabalho coletivo e reflexivo do professor em sua praxis
pedagobgica.

Freire (1996), aborda uma educagdo dialdgica e como pratica reflexiva e autonoma,
instigando a curiosidade, escuta, respeito e amorosidade nas praticas pedagdgicas e no fazer

do educador critico:

Por isso ¢ que, na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde
com a pratica. (FREIRE, 1996, p. 21)

A educagdo inclusiva e a insercdo das acdes do professor perpassam a andlise, a
reflexdo e a observagdo avaliativa constante, para o melhor fluxo do desenvolvimento e das
aprendizagens, tal como, as suas intengdes e os condicionamentos com os estudantes da
instituicdo. Por isso, Conceigdo (2022) analisa as concepcdes de inclusdo nas classes comuns

do DF e reflete que:

o docente deve ter por fungdo a organizagdo do ambiente social, devendo, ao
planejar as vivéncias educativas, envolver a todos os sujeitos, reconhecendo as
potencialidades e limitacdes de cada um, contribuindo para um processo educativo
equitativo. (CONCEICAO, 2022, p.10)

O docente precisa preparar e organizar o espago € tempo a partir dos sujeitos
educandos, criar estratégias e desenvolver metodologias efetivas para alcanga-los,
considerando a participacao de todos os agentes da formagao pedagogica, sendo a comunidade
escolar e a comunidade geral. Observar os saberes teoricos e praticos dos educadores também
permeiam a qualidade da praxis pedagogica. O seu trabalho deve ser comunicativo e
reflexivo, para melhor desenvolvimento de sua organizagdo ¢ agdo, fundamentando a

caracterizagdo de uma pratica integradora e inclusiva, portanto, os autores indagam as

compreensdes de ensino aprendizagem, corroborando com as caracteristicas da Educacao
Integral e desenvolvendo, ainda, as criticas e contrapontos observados em nossa experiéncia.

Deste modo, Freire (1996), acrescenta:
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E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialogicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no respeito a ela, é a forma
de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como
tais, se tornam radicalmente éticos. (FREIRE, 1996, p. 31)

Por fim, enfatizamos algumas das legislagdes vigentes para nossas consideragoes,
caracterizando os artigos 205, 206 ¢ 208 da Constituicdo Federal de 1988; a Lei n° 8.069 do
ECA de 1990; e o Art. 58 da Lei n° 9.394 da LDB de 1996 como legislagdes contribuintes
para nossas percepcoes sobre a obrigatoriedade, importancia e necessidade do atendimento de

qualidade e equitativo para a educagdo inclusiva.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) nos proporcionou
oportunidades no reconhecimento do espaco de atuacdo do trabalho docente de modo
integrado e unido a reflexdo sobre a nossa propria formacdo. O subprojeto de Pedagogia
possui trés nucleos de atuagdo em localidades diferentes para desenvolver os aspectos
geografico-regionais dos estudantes, além de inseri-los na realidade sociocultural das escolas
do Distrito Federal. Dentre as escolas selecionadas, nosso 16cus de imersdo no programa foi a
Escola 64 de Ceilandia.

A Escola 64 de Ceilandia, ¢ localizada na regido administrativa de Ceilandia, uma
regido periférica do Distrito Federal. A referida escola recebe criangas nas etapas da educacao
infantil e ensino fundamental anos iniciais. Desde o primeiro encontro com a
professora-supervisora, nos sentimos acolhidos pelo espago e pelos profissionais, a0 mesmo
tempo em que se mostrou bastante desafiadora e instigadora nos levando ao contentamento
em poder vivenciar espago tao rico em possibilidades.

Desde seu projeto politico pedagodgico a escola se mostra preocupada com os sujeitos
da educacdo e a perspectiva inclusiva e observamos a coeréncia tedrico-pratica da escola

nesse sentido:

Em nossa escola alguns estudantes apresentam viver em condi¢cdes de
vulnerabilidade social e econdomica. Os nossos estudantes e comunidade possuem
caracteristicas bem  heterogénea. Temos desde familias com situagdo
socioecondmica estavel a familia em situagdo de pobreza extrema. (PPP, 2022, p.
22)

Por isso, consideramos que as experiéncias mais contundentes e significativas sobre a

docéncia foram com a educagdo inclusiva nesse contexto escolar. Uma escola que detém a
maioria das turmas com criangas que possui necessidades especificas e que recebe um

trabalho para essa organizacdo e preparagdao educacional nos interessou bastante e, diante da
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convivéncia e observacao-participativa com diferentes turmas, conseguimos conhecer mais
das particularidades do trabalho com a educacao e quais sao seus desafios para a inclusao.

Em relagdao as turmas observadas, selecionamos quatro experiéncias com situacdes
distintas, enfatizando a diversidade de realidades e dos sujeitos na institui¢do. Por isso,
observamos duas turmas de terceiro ano, a primeira com duas criangas autistas grau de suporte
I e III, a outra turma de terceiro que havia uma crianga cadeirante com paralisia cerebral; uma
turma de quarto ano com uma crianca de baixa visdo; € uma turma de quinto ano com uma
crianga autista nivel de suporte 1.

Na primeira turma do terceiro ano, encontramos uma situacdo bem peculiar. A
professora era inexperiente na area da educacdo e a turma com quinze alunos continha duas
criancas diagnosticadas com TEA. As dificuldades enfrentadas ficaram visiveis desde o inicio,
pois os monitores ¢ educadores sociais ndo permaneciam todo o periodo de aula com as
criangas; além disso, houve trés substituicdes destes profissionais € notamos que as suas
abordagens e o trabalho com as criangas careciam de mais preparo € compreensao basica das
especificidades das criangas. Algo que podemos perceber nas analises de Lima (2019) sobre
os profissionais responsaveis pelo acompanhamento e suporte das criangas com necessidade

especificas:

Neste sentido, podemos observar a relacdo ainda expressiva da escola inclusiva
apenas como educagdo social. Além disso, esse tipo de contratagdo reafirma a
desvalorizagdo da carreira docente, pois colocar no ambito escolar pessoas sem
formagdo especifica para desenvolver junto ao professor o trabalho na escola parece
descaracterizar a func¢do docente. (LIMA, 2019, p. 2022)

As abordagens com as criangas deveriam ser diferentes por possuirem compreensoes €
formas de contatos distintos, além da falta de recursos e conhecimento da éarea, a professora
passou por varias complicagdes para conseguir conduzir o seu planejamento e seu ensino.
Porém, depois de muito esforco e desenvolvimento, vimos o aprimoramento com as formas de
conduzir as relagdes, criando um misto de contato, combinados e imposi¢des, com muita
afetividade e paciéncia, resultando em uma melhora significativa na constru¢do das suas
aulas.

No segundo caso do terceiro ano, observamos que a crianga com paralisia cerebral era
extremamente inteligente e utilizava recursos digitais para desenvolver suas fungdes. A turma
também era reduzida e a professora planejava diversas atividades ludicas para trabalhar com
as criangas. Observamos também a afetividade das criangas entre elas e a professora. No
inicio, a crianga ndo movia as suas articulagdes, mas quando retornamos a sala apds a greve

de professores da rede publica, a crianga estava no andador € movia as maos e 0s pés
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frequentemente. A professora havia feito um excelente trabalho com ela e principalmente com
as outras criangas que compartilhavam o espaco de forma adequada.

A mesa da crianga cadeirante era grande, o que proporciona melhor movimentacao e o
posicionamento dos materiais que seriam utilizados com ela. A carteira dessa crianca se
localizava na fileira do meio e o espago era bastante aberto, facilitando a passagem das
pessoas e dos monitores. No entanto, a maioria das atividades eram de movimento e interagao,
entdo normalmente afastam-se as mesas e as criangas ficavam livres para ocupar o espaco
inteiro e andar com a crian¢a NEE.

Compreendendo que as atividades precisavam de organizac¢do cronoldgica para seguir
a sequéncia, a professora primeiro trabalhava com o assunto em forma de texto e depois
levava para um formato audiovisual ou interativo e coletivo, por ultimo, alguma atividade
manuscrita, desenho ou pintura. A professora sempre buscou inovar as atividades e tentava
contribuir com os melhores recursos e maneiras de lidar com os conteudos a partir do
ambiente e dentro dos horarios, considerando a flexibilidade dos imprevistos. A gestao do
espago-tempo ¢ de suma importancia para o trabalho pedagogico e esté referenciado por Cruz
(2017):

Aparece também os fatores tempo e espago, que podem “ser considerados inerentes
ao trabalho docente, porque o profissional exerce a gestdo do tempo para pesquisa e
preparo das aulas, para o ensino propriamente dito na sala de aula” (CRUZ, 2017, p.

177 apud LIMA, 2019, p. 117).

No grupo do quarto ano, a crianca com baixa visdo também possuia deficiéncia
intelectual, ou seja, a adaptacdo e desenvolvimento era bem sensivel. O estudante conhecia os
nimeros e letras apenas por sequéncia € ndo conseguia compreender o formato entre um e
outro quando estavam aleatoriamente dispostos na mesa.

A professora regente da turma relatou que foi surpreendida ao receber um estudante
com especificidades, pois ndo havia tido essa experiéncia anteriormente. Por este motivo,
estava sempre observando como era a relacdo desse estudante com os demais e como eram as
atividades propostas para ambos. A abordagem da professora era um pouco limitada,
principalmente, pela falta de atividades adaptadas. No entanto, existe uma defasagem na
composi¢cdo, apresentando a falta de pedagogos para o suporte e auxilio dos professores,

devido a auséncia do profissional especializado. Enquanto os demais faziam atividades sobre

o conteudo, o estudante com baixa visao ficava brincando com blocos ou fazendo outra coisa
que nado estava relacionada ao contetdo ou assunto tratado. Essa relacdo ¢ caracteristica na

maioria das turmas observadas, em uma série de momentos as criancas nao recebiam a devida



IX Encontro
ENALIC
Licenciaturas

atencdo ou atividades desenvolvidas para elas, ou seja, com o desenvolvimento e

aprendizagens defasadas.

Para que haja avango nas praticas pedagogicas e no ensino dos estudantes com
especificidades, é essencial que a equipe de apoio’ junto com a professora dialoga sobre o
plano de aula e a tematica trabalhada. E assim, consigam elaborar atividades que tenham
letras, numeros e desenhos ampliados, de acordo com o nivel de baixa visdo do estudante,
esse é o ponto de partida para que esse processo de aprendizagem acontega com éxito. E
importante que esses exercicios tenham relacdo com o conteudo que esta sendo trabalhado
com os demais, para que nenhum estudante fique prejudicado.

A ultima turma observada foi a de quinto ano, com uma crianga autista nivel de
suporte I. A professora regente apresentou os desafios na adaptacao do aluno, por nao estar
alfabetizado ¢ mascarar suas dificuldades. A orientacdo era auxilia-lo durante as atividades,
mas havia relutancia da crianga em realiza-las. Foi relatado pela professora que o aluno estava
exposto a situacdes de vulnerabilidade social, o que agrava a condi¢do do desenvolvimento
educacional especifico. No entanto, durante o processo da alfabetizagdo, observamos uma
melhora significativa no bimestre, porque o aluno demonstra interesse e participagdo nas
atividades propostas.

Por isso, ressaltamos que a realidade com as criangas foi muito expressiva,
considerando a necessidade de estudos, reorganizagdes € o funcionamento do trabalho em si,
as criangas precisavam, além da tentativa de um trabalho esforcado, de suporte, materiais,
espago e recursos. Outro ponto fundamental para uma melhora expressiva na qualidade
educacional, se destacou a importancia da formacao continuada e da relevancia da pesquisa e

busca de novos modelos para a inclusdo de todos durante o processo de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto de
Pedagogia da Universidade de Brasilia, nos ofertou o objetivo da aprendizagem e formacao
inicial da educagao basica anos iniciais e ensino fundamental a partir dos eixos integradores:
polivaléncia, interdisciplinaridade e transversalidade do processo de alfabetizagao.

As experiéncias obtidas na Escola Classe 64 de Ceilandia nos orientou para o

segmento da Educacdo Inclusiva a partir das observagdes-participativas que realizamos pelo

7 A equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem ¢ formada por um grupo multidisciplinar, composta por
Pedagogo e Psicologo Escolar, que trabalha em parceria com a Orientacdo Educacional, Sala de Recursos e
demais profissionais da escola, para promover a melhoria da qualidade no processo de ensino e aprendizagem.
Um dos objetivos da EAA ¢ articular acdes com o SOE e a sala de recursos, no caso de estudantes PNE's.



IX Encontro
E NALIC Nacional das
Licenciaturas
programa, sendo dispostos em turmas diversas e aprendendo com a convivéncia e as relagdes
no ambiente institucional.

Diante das quatro experiéncias citadas, apreende-se que a Educacao Inclusiva possui
muitos desafios, tanto na regéncia das turmas, quanto nos recursos dispostos para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Os alunos dentro das classes ficavam com o ensino
defasado, eram excluidos da socializacdo ¢ das atividades, além das desisténcias do trabalho
que ocorriam pela falta de capacitagdo para atuar com as especificidades.

Compreende-se, que ha dificuldade no trabalho com os conteudos para os alunos com
necessidades educativas especiais (NEE), a organiza¢do do espago e tempo para gerir as
aprendizagens, a capacitacao e formagao dos professores, tornando a educacdo das criangas na
institui¢do apenas um aspecto de socializacao e alocagao de individuos.

Como situa os autores Lima (2019) e Freire (1996), acreditamos em um trabalho que
envolva a integralidade do sujeito, seus saberes e as suas especificidades no ato de ensinar e
na constru¢do do saber. Ou seja, atividades que as criangas da educagdo inclusiva possam
participar e interagir, onde considere o desenvolvimento e aprendizagem a partir das
capacidades e habilidades das mesmas, assim como conteiidos que inserem essas criancas
nesse contexto, considerando que a representatividade ¢ factual para a construgdo da
identidade e pertencimento como educando.

Uma educagdo inclusiva de qualidade pode ser alcancada a partir da capacitacdo dos
profissionais da darea, considerando os diferentes métodos de ensino-aprendizagem, as
reorganizagdes do trabalho pedagodgico e o trabalho coletivo, levando em consideragdo os
aspectos socioculturais, destacando também um ambiente propicio para aprendizagem.

Enfatizamos, por conseguinte, a importancia de estudos mais profundos e especificos
sobre a educagdo inclusiva nas instituicdes que observem os parametros da gestdo,
organizagdo curricular e pedagogica, as disponibilidades de recursos e a formagdo de
professores para a capacitacdo na area, destacando tanto o nosso percurso formativo dentro do
curso de formagdo inicial de modo integrador e de praxis reflexiva, como também para a
construgdo de perspectivas futuras para a formagao continuada.

Por fim, consideramos que a experiéncia no programa foi significativa e

enriquecedora, pois conhecer o trabalho pedagoégico e como lidar com as situagdes do

cotidiano a partir da imersdo no ambiente educacional nos ensina a educar as criangas com
intencionalidade e praxis no planejamento e no trabalho pedagdgico, assim como a

profissionalidade na perspectiva da polivaléncia do professor, considerando a
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interdisciplinaridade, o trabalho coletivo, o profissionalismo e a organizacdo do ambiente

educacional diante dos recursos dispostos pela institui¢ao de ensino.
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