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RESUMO

No contexto historico brasileiro foram criados diversos programas de incentivo a leitura que
desempenharam um papel importante na educacéo, sendo que alguns permanecem até hoje. A
BNCC contempla habilidades necessaria para o a alfabetizacéo que estdo relacionadas a leitura.
A leitura literaria juntamente com o ludico, proporciona a crianga novas possibilidades de
aprendizagens. Ao realizar atividades relacionadas ao livro e retirar livros para leitura, as
criangas estdo melhorando a leitura e desenvolvendo competéncias socioemocionais, a
criticidade, explorando a imaginacdo e a criatividade. O projeto de contacdo de historias
desenvolvido no Residéncia Pedagogica, surgiu da necessidade dos alunos terem mais contato
com livros. O projeto foi realizado com criangas dos anos iniciais (1° ao 5° ano) e foi observado
que as criangas demonstraram interesse em participar por se tratar de algo diferente do que
costumavam ter no cotidiano escolar.
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INTRODUCAO

A prética da leitura nos anos iniciais € muito importante, pois é por meio dela que o0s
alunos em processo de alfabetizacdo vao decodificando e conhecendo palavras novas, vado
exercitando a diccdo para obter fluéncia na leitura oral, e comecam a compreender o que estdo
lendo. Além disso, a leitura proporciona a crianca entrar no mundo da imaginacao, o que auxilia

no seu desenvolvimento critico e criativo.
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Uma pesquisa realizada pelo Instituto Pro-livro (IPL), por meio de coleta de dado

realizada em outubro de 2019 a janeiro de 2020, constatou que, em comparacdo com dados de
2015, a populacdo brasileira estd lendo menos, e alguns dos motivos séo a falta de tempo, a
preferéncia por outras atividades e a falta de paciéncia para ler (IPL, 2020).

Vivemos em uma sociedade que esté acelerada, e muitas vezes sem tempo para a pratica
da leitura, que é deixada em segundo plano. As criangas precisam de estimulos para que
desenvolvam o habito da leitura, e isso estd diretamente ligado com o incentivo que recebem
da familia e dos professores. Compreende-se que criancas que leem tem mais chances de se
tornarem adultos leitores.

Durante a realizacdo do Residéncia Pedagdgica foi identificado a caréncia de leitura dos
alunos dos anos iniciais e a falta do uso da biblioteca escolar e do seu acervo. Para suprir essa
necessidade foi elaborado um projeto de incentivo a leitura que teve por objetivo proporcionar
aos alunos o contato com livros literarios, para desenvolver neles o interesse pela leitura. O
desenvolvimento do projeto ocorreu por meio da contacdo de historias, atividades ludicas e a
retirada de livros. Portanto, este trabalho consistiu em uma revisao bibliografica e um relato de

experiéncia do projeto desenvolvido.

CONTEXTO HISTORICO SOBRE OS PROGRAMAS DE LEITURA NO BRASIL

O Brasil enfrenta a muitos anos uma crise na leitura. Ao analisar a histéria do pais, é
possivel observar que no periodo da industrializacdo a leitura funcionava como um fator de
diferenciacdo social. A maioria dos operarios das fabricas vinham do campo e eram pouco
instruidos. Com a necessidade de transmitir conhecimento para essas pessoas, surgiram
movimentos de alfabetizacdo e criacdo de instituicdes de escolas publicas. Um marco
importante para a mudanca dessa realidade ocorreu na década de 1930 com o governo de
Getulio Vargas. A leitura passou a ser mais valorizada e disponibilizada para outras classes
sociais por meio da criacdo do Ministério da Educacdo e Salde Publica e da Constituigdo
Federal de 1934, em que a educacéo se tornou direito de todos e dever das familias e do poder
publico. Em 1937 houve a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL), o primeiro 6rgdo que

tinha como intuito promover ac¢Ges de propagacao do livro (PONTES & PINTO, 2020).

Outros projetos envolvendo a leitura foram criados, dentre estes, os que predominam
até os dias atuais sdo o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), criado em
1985, e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) desenvolvido desde 1997.

De acordo com o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2017), o PNLD,
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[...]é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias,
entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as instituicdes de educagdo infantil comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico
(BRASIL, 2017).

Por meio do PNLD as escolas recebem livros literarios que sdo disponibilizados nas
bibliotecas, o que torna esse programa de significativa importancia dentro da escola e da
sociedade. O PNLD permite que as criangas tenham acesso a livros de qualidade para
desenvolver as habilidades de leitura.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), tem o objetivo de promover o
acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicdo de
acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia. Hoje, o programa atende de forma
universal e gratuita todas as escolas publicas de educacdo basica cadastradas no Censo Escolar
(BRASIL, 2009).

Mesmo que muitos programas envolvendo a educacdo e a leitura surgiram e alguns
deixaram de existir, todos tiveram a sua importancia no decorrer do contexto historico
educacional brasileiro. Sem esses programas, € possivel que a leitura da populacéo brasileira
fosse mais prejudicada. Foi por meio deles que bibliotecas escolares passaram a receber mais
livros literarios.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, “institui e orienta a implantagédo
da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica” (BRASIL, 2017). A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo aplicado exclusivamente a educacéo
escolar conforme define a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996) (BRASIL, 1996). Na BNCC é possivel visualizar a relevancia que a leitura tem na

alfabetizacéo dos estudantes dos anos iniciais.

A LEITURA NOS ANOS INICIAIS DE ACORDO COM A BNCC

A BNCC define as aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo

da Educacéo Basica, estando em conformidade com o Plano Nacional de Educacéo (PNE) e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Dentro do Ensino Fundamental, na

area de linguagens, um dos componentes curriculares € a lingua portuguesa. Uma das praticas
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de linguagem a ser desenvolvida nesta area pelos estudantes dos anos iniciais é a leitura e

escuta (compartilhada e autbnoma), cujas habilidades estdo descritas no Quadro 1 (BNCC,
2018).

Quadro 1: Objetos de conhecimento e habilidades de leitura/escuta (compartilhada e
autbnoma) para 0s anos iniciais.

Objetos do Habilidades
conhecimento 1° ano 2°ano 3°ano 4° ano 5° ano

(EF01LPO1)
Reconhecer que
textos sdo lidos e

Protocolos de escritos da

leitura esquerda para a
direita e de cima

para baixo da

pagina.

(EF12LPO01) Ler palavras novas
com preciséo na decodificacdo, no
caso de palavras de uso frequente,
ler globalmente, por memorizagéo.

Decodificacdo
Fluéncia de
leitura

(EF35LPO01) Ler e compreender, silenciosamente e,
em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia,
textos curtos com nivel de textualidade adequado.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e
ler, com a mediag8o do professor
Formacdo de | (leitura compartilhada), textos que
leitor circulam em meios impressos ou
digitais, de acordo com as
necessidades e interesses.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do
cantinho de leitura da sala de aula e/ou disponiveis em
meios digitais para leitura individual, justificando a
escolha e compartilhando com os colegas sua opinido,
apos a leitura.

(EF35LPO03) Identificar a ideia central do texto,

Compreenséo x
P demonstrando compreenséo global.

Fonte: Elaborado da BNCC (2018).

As habilidades descritas na BNCC servem como um auxilio para trabalhar os conteidos
necessarios com os alunos, é por meio dela que o professor planeja suas aulas. Do 1° ano até o
5° ano do Ensino Fundamental, um dos principais objetivos da lingua portuguesa é a
alfabetizacdo onde a crianca aprende a ler e escrever, porém, o letramento também é necessario.
“Torna-se letrado o individuo ou grupo que desenvolve as habilidades ndo somente de ler e de
escrever, mas de utilizar leitura e escrita na sociedade [...]” (DERING & DA SILVA, 2017, p.
5). Alfabetizacéo e letramento precisam estar associadas para se tornar mais significativas.

De acordo com a BNCC (2018, p. 63),

[...] aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia
suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua
insercdo na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na
vida social (BNCC, 2018, p. 63).
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Aprender a ler e a escrever € como descobrir um mundo novo, cheio de nova

possibilidades, e permite a crianga sentir-se participante da sociedade como também ter
autonomia na sua vida. Em cada etapa dos anos iniciais sdo trabalhadas competéncias
relacionada a leitura conforme os objetos de conhecimento.

No 1° ano do ensino fundamental as criancas ainda estéo desenvolvendo a lateralidade.
Ao manusearem os livros, percebem de que forma o livro é escrito e desenvolvem a nogdo de
localizagdo. No 1° e 2° ano, durante o processo de alfabetizacdo, € importante a decodificacéo
de palavras, ou seja, decifrar as palavras e compreendé-las em contexto textual. Também ¢é
necessario que desenvolvam por meio de leitura compartilhada, textos, pequenos livros,
partindo sempre da necessidade de estudo ou do interesse que o aluno tem. De acordo com
Wirth et al., “a leitura compartilhada de livros cria situa¢fes sociais valiosas que oferecem
oportunidades para falar sobre as emoc¢6es dos personagens e as interagfes sociais com as
criangas e, assim, podem contribuir para o desenvolvimento socioemocional das criangas”
(WIRTH et al., 2020, p. 1).

No 3°, 4° e 5° ano, os alunos precisam desenvolver a leitura silenciosa, e a leitura em
voz alta com fluéncia, sem muitas pausas e sem tropecos, além de compreenderem o que estdo
lendo e compartilharem com os colegas. Para que 0s alunos desenvolvam essas habilidades é
preciso que os professores estejam dispostos a realizar essas vivéncias, fazendo uso das
orientacGes da BNCC e buscando diferentes formas de proporcionar o acesso a leitura para 0s

alunos.

LEITURA LITERARIA E LUDISMO

As instituicdes escolares muitas vezes recusam trabalhos diferenciados com a leitura,
porque estdo acostumadas a trabalhar com o que € avaliativo. Contudo, a contagdo de historias
é uma estratégia pedagogica que pode favorecer a pratica docente na educacao infantil e ensino
fundamental. A escuta de histérias estimula a imaginacdo, educa, instrui, desenvolve
habilidades cognitivas, dinamiza o processo de leitura e escrita, além de ser uma atividade
interativa que potencializa a linguagem infantil (DE SOUZA & BERNARDINO, 2011, p. 236-
237).

A pedagogia enquanto ciéncia ndo pode desconsiderar meios que agreguem valor aos

processos de aprendizagem, e para tanto, a ludicidade é considerada ha muito tempo pelos
educadores como ferramenta eficaz junto ao processo de aprendizagem. Uma aprendizagem

ludica remete a atividades escolares envolvendo brincadeiras e jogos. A leitura de livros
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literarios fazendo uso do ludico, produz efeitos positivos nas criangas. De acordo com Grazio
e Leidens (2018, p.114),

[...] o carater ludico da literatura infantil pode ser o ponto de partida para o
desenvolvimento de préaticas leitoras junto as criancas. Desde a publicacdo de
Literatura e ludismo: proposta metodoldgica para leitura de livros literarios infantis,
de Vera Beatriz Sass (2007), o ludismo passou também a ser considerado uma
metodologia para a formacdo de leitores literarios (GRAZIOLI & LEIDENS, 2018,
p.114).

Para que as criancas sejam leitoras, € preciso que haja estimulo, seja escolares ou
familiares. Mas se a familia ndo tem condicdes de estimular a pratica da leitura, seja por falta
de instrucdo ou por falta de disponibilidade, a escola deve ser a promotora da pratica da leitura,
para que assim sejam formadas criancas leitoras.

Para Sass (2007, p. 99) o jogo, dentro do ludismo literario, proporciona que a crianca

seja

[...] capaz de resolver seus proprios conflitos internos e sua ansiedade; de satisfazer
suas necessidades de interagdo com 0s outros em um ambiente fisico e social
adequado; de manter o cérebro estimulado e ativo (ao dominar o que Ihe é familiar e
ao responder ao que ndo lhe é familiar). Além disso [...] 0 jogo desenvolve a
criatividade, a competéncia intelectual, a forca emocional, a estabilidade e os
sentimentos de alegria e prazer (SASS, 2007, p.99).

O jogo literario ndo é uma simples brincadeira, é algo que envolve um planejamento e
se bem elaborado e orientado, pode trazer muitos beneficios. Sendo assim, ndo é uma perda de
tempo ou um passatempo, mas uma forma diferente de desenvolver certas habilidades que
podem vir a melhorar o desempenho do aluno.

A forma de explorar o ludico frente a leituras literarias, podem ocorrer de duas formas:
por meio do ludismo intratextual e do ludismo extratextual. Estas formas de explorar o ludico
tém por objetivo desenvolver o prazer em ler. Em sua publicacéo Literatura e ludismo: proposta
metodoldgica para leitura de livros literarios infantis, Vera Beatriz Sass busca estratégias para
desenvolver o ato prazeroso de ler, devendo ser recreativo, onde a crianga possa deixar a
imaginacéo fluir, sem se preocupar com cobrangas ou regras impostas (SASS, 2007, p. 102).

O ludismo intratextual, refere-se ao que estd dentro do proprio texto, partindo de

atividades referentes ao livro lido, utilizando apenas os recursos do texto para realizar jogos e

brincadeiras. JA o Ludismo extratextual, vai além do livro literério, realizando atividades
fazendo uso de diversos recursos, seja a dramatizacgdo, o canto, a danca, o desenho, procurando

um refor¢o positivo para o efeito da leitura. (SASS, 2007, p. 154)
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O professor precisa estar aberto a essas novas possibilidades de trabalhar a obra literari

fazendo uso do ludico, utilizando-se dessas metodologias de forma a ser algo prazeroso para
ele também. Para Sass “a maneira de lidar com o material ladico deve encontrar ressonancia
num professor que gosta de brincar, de jogar e de ler. Sua atitude deve ser de alguém que brinca
e ndo de um mero instrutor entendido no assunto” (SASS, 2007, p. 119).

Professor que Ié acaba por incentivar mais a leitura em seus alunos, da mesma forma
para jogos e brincadeiras, pois ele precisa estar inserido junto das propostas que realiza, pelo
fato de que a crianca vé o professor como um exemplo a ser seguido.

N&o ha evidéncias de que existe uma receita pronta quando se trata de uma metodologia
para formacéo de leitores literarios. Esse processo necessita ser ludico, ou seja, ativo, flexivel

com constante experimentacdo e avaliacdo por parte dos instrutores e especialistas em leitura.

RELATO DE EXPERIENCIA

O Programa de Residéncia Pedagdgica € um programa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES que proporciona ao académico
conhecer mais sobre a realidade escolar, estando em contato direto com as criangas dos anos
iniciais uma vez por semana. O relato de experiéncia a seguir foi elaborado pelas académicas
do curso de Pedagogia da URI — Erechim, que realizaram o Residéncia Pedagdgica na Escola
Estadual de Ensino Médio Prof. Jodo Germano Imlau, conhecida popularmente como IMLAU.

Inicialmente, fomos destinadas para acompanhar uma turma de 4° ano do turno da
manha com 27 alunos, e observamos que as criangas ndo realizavam a retirada de livros e a
biblioteca ndo era utilizada para leitura. Muitas vezes ao adentra-la viamos alunos fazendo
trabalhos de aula, professoras fazendo planejamento e alguns alunos fazendo uso dos
computadores presentes no local. Contudo, as professoras ndo frequentavam o local juntamente
com os alunos para realizar alguma leitura de livros do acervo da biblioteca.

Krashen, Lee e McQuillan afirmam que as bibliotecas séo definitivamente importantes.
Fornecer 0 acesso a livros é apenas 0 primeiro passo e mesmo com acesso, algumas criangas
ndo irdo ler. O fato é que para melhorar o desempenho na leitura, os livros precisam estar
presentes e precisam ser manuseados pelas criancas (KRASHEN, LEE & MCQUILLAN, 2012,
p. 30).

Em conversa com a professora regente da turma, e entre colegas do Residéncia

Pedagdgica, surgiu a ideia de desenvolver um projeto de contagdo de histérias. A professora
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gostou da ideia, pois acreditava que os alunos precisavam estar em contato com livros literario

e fossem incentivados a pratica da leitura.

Pensando no projeto, a ideia inicial era construir um espaco enfeitado e adequado para
a contacdo de historias, que seria montado com recursos proprios, porém, na biblioteca ndo
havia espago para isso e ndo fomos autorizadas a mudar os moveis de lugar. Sabendo do
interesse em fazermos algo atrativo visualmente para as criangas, nos autorizaram a utilizar uma
sala que ndo estava em uso, porém essa sala era dentro do ginasio de educacdo fisica, onde
existe muito barulho. N&o teria I6gica montar um espaco de leitura naquele local, pois é
necessario siléncio e concentragdo para haver contagdo de historias e leitura de qualidade.

Sendo assim, a solucdo encontrada foi realizar a contagdo de histrias mesmo sem um
cenario adequado para isso. No dia da contacdo de histéria a solucédo foi arredar as mesas da
biblioteca para as criangas sentarem no chdo, um bem perto do outro. Dessa forma, todos
puderam ver e ouvir a historia e participar da atividade adequadamente.

O projeto de contagdo de historias tinha por objetivo proporcionar aos alunos o contato
com leituras literarias, como também estimular o ouvir, a atencdo e a imaginacéo. Cada leitura
de livro era acompanhada por uma atividade, que variava entre extratextual ou intratextual.
Além disso as criangas escolhiam um livro para levar para casa e fazer a leitura até a proxima
contacdo de histéria que ocorria uma vez por semana.

No dia 24 de maio de 2023, em uma quarta-feira, o projeto iniciou com a histéria literaria
“A revolta dos gizes de cera” de Drew Daywalt. Posteriormente, as criangas voltaram para sua
sala de aula e realizaram a atividade de desenhar utilizando todas as cores mencionadas no livro.
Durante o desenho, alguns alunos foram encaminhados a biblioteca para fazerem a retirada de
livros.

Nas semanas seguintes, foram contadas as historias: “Flicts” de Ziraldo; “Vocé troca”
de Eva Furnari; e “Cores de todas as flores” de Aristides Torres Filho. A professora regente
relatou que notou evolucao nas criangas na leitura e no interesse em ler, estando satisfeita com
o resultado do projeto.

Ap0Os uma conversa com as professoras preceptoras da escola, conseguimos autorizacgao
para realizar a contagdo de historias nas turmas de 1° h4 5° ano do turno da manh@. Foi algo

importante pois assim todas as criangas dos anos iniciais puderam ter aulas diferentes através

da leitura. O projeto contribui para o incentivo a leitura e também desenvolve a criatividade,
criticidade, imaginacdo e competéncias socioemocionais das criangas.
Os efeitos do desenvolvimento do projeto foram positivos, as criangas ficavam

empolgadas esperando o dia da contacdo de historia. De acordo com algumas delas, era algo
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diferente que ndo costumavam ter na escola. Além disso, foi possivel notar que alguma

criangas passaram a frequentar a biblioteca no intervalo escolar para olharem livros e algumas
professoras relataram que perceberam maior interesse pela leitura em alguns alunos.

O trabalho sera realizado até o final do ano letivo, com diferentes histdrias literarias e
atividades ludicas variadas, para continuar mantendo o interesse dos alunos. A ideia é que
através desses estimulos as criangas continuem lendo, mesmo se o projeto vier a terminar.
Destacamos a importancia do programa Residéncia Pedagdgica na aplicacdo de projetos como
este dentro das escolas, pois além de contribuir com a formacéo dos futuros professores, sao

desenvolvidos trabalhos especificos conforme a necessidade de cada escola.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é uma habilidade essencial que precisa ser trabalhada constantemente. Por
meio do projeto de contacdo de historias, foi possivel aproximar os alunos dos livros literarios,
do ludico e da biblioteca. A contacdo de histdrias e as atividades intratextuais e extratextuais
despertaram o interesse dos alunos pela leitura.

Esse relato mostra a importancia do incentivo a leitura pelos professores para haver
maior contato dos alunos com livros literarios e com a biblioteca escolar. E importante que seja
dado sequéncia ao projeto, onde pelo menos uma vez por semana as professoras regentes
estejam frequentando a biblioteca escolar juntamente com seus alunos, realizando leitura

individual e compartilhada e atividades ludicas.
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