= NALIC T
CONECTADOS NA LEITURA: PRATICAS COM AS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NOS ANOS INICIAIS DO FUNDAMENTAL

Larisse dos Santos de Souza!
Orientadora: Elzicleia Tavares dos Santos?
Priscila Alves Pereira’

RESUMO

O artigo apresenta uma vivéncia como bolsista de iniciag@o a docéncia (IDs), no subprojeto: “Cultura
digital e tecnologias digitais moveis: praticas interdisciplinares no Ensino Fundamental”, vinculado
ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). O subprojeto integra o Ntcleo
PIBID do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Departamento de
Educagdo, Campus X, que tem como objetivo inserir as tecnologias digitais moveis no processo
ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Entendemos que o avango das
tecnologias digitais na sociedade contemporanea nao pode ser descartado no processo de apropriagido
do conhecimento pelos sujeitos na cultura digital. O relato de experiéncia é oriundo das intervencdes
pedagogicas realizadas na Escola Municipal Recreio, em Teixeira de Freitas - BA. A reflexdo da
experiéncia se deu a partir dos autores: Bonilla e Pretto (2015); Coscarelli e Ribeiro (2017); Ferreiro
(2000); Freire (2003); Martins (1983); Soares (2021); Kenski (2012). Assim, sdo descritas as
atividades desenvolvidas com praticas de leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
considerando o que foi possivel ser realizado devido as poucas tecnologias digitais na escola.
Destaca-se a imersdo das criangas na cultura digital por meio dos celulares de seus familiares no
acesso aos jogos ¢ ao TikTok. A reflexdo das agdes realizadas permite inferir que elas trouxeram
contribuicdes tanto para o processo de ensino e aprendizagem das criangas envolvidas, quanto para a
bolsista do PIBID, licencianda em Pedagogia, no futuro exercicio da docéncia atenta as demandas da
sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Iniciagdo a docéncia, Alfabetizagdo, Letramento, Tecnologias digitais, PIBID,
Pedagogia.

INTRODUCAO

Com a proposta de melhorar a formacdo docente no Brasil, o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, vem se constituido como uma das politicas
publicas significativas para a formac¢do de professores em nosso pais. No estudo de Gatti,
André, Gimenes, Ferragut, (2014, p. 56) foi possivel ver que:

Ha o reconhecimento de que o contato orientado com a escola e a sala de aula
contribui com a formag@o dos Licenciandos agregando maior sentido a formagao

académica, muitas vezes contribuindo para uma troca de conhecimentos mais
significativa nas aulas e atividades na universidade, e ainda para a melhoria no
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desempenho do préprio estudante. Contribui para o clareamento de conceitos e

formagdo de pensamento critico, ajudando a superar dificuldades nas disciplinas do
curso.

Compartilhando a compreensdo da relevancia do PIBID na formagao dos licenciandos
no Curso de Pedagogia, foi proposto o Nucleo PIBID no Departamento de Educagdo, Campus
X da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em Teixeira de Freitas-BA, através do
subprojeto: “Cultura digital e tecnologias digitais moveis: praticas interdisciplinares no
Ensino Fundamental”, vinculado ao projeto Institucional do PIBID da UNEB em 2022. O
subprojeto tem como centralidade o uso das tecnologias digitais moveis no processo ensino
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Entendemos que o avango das
tecnologias digitais na sociedade contemporanea nao pode ser descartado no processo de
apropriacdo do conhecimento pelos sujeitos na cultura digital.

O relato de experiéncia aqui proposto emergiu das a¢des do referido subprojeto a partir
do seu desenvolvimento em uma das escolas municipais da cidade de Teixeira de Freitas —
BA, parceira do PIBID, que atende educandos do 1° e¢ 2° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A partir dos objetivos do subprojeto, o bolsista, apds observar e participar das
atividades na sala de aula da professora regente, propde um projeto articulando a vivéncia na
escola com a temadtica do subprojeto orientador. Assim, nasceu o projeto: “Conectados na
leitura: leitura/escrita e oralidade com tecnologia digital mével com turmas do 1° ano do
Ensino Fundamental”. Desse modo, o objetivo do texto ¢ abordar a vivéncia no projeto,
refletindo o sentido dessa acdo para a bolsista de Iniciacdo a Docéncia, promovendo o pensar
acerca das diversas linguagens e suas multiplas experiéncias na interacdo das tecnologias
digitais moveis com a leitura/escrita.

Para subsidiar as reflexdes, recorremos aos seguintes autores: Bonilla e Pretto (2015);
Coscarelli e Ribeiro (2017); Ferreiro (2000); Freire (2003); Martins (1983); Soares (2021);
Kenski (2012). A organizagdo do artigo conecta trés partes. A primeira, explicita a
contextualizagdo da experiéncia; a reflexdo em sua dimensao teodrica esta na segunda parte; e

por fim, tecemos as consideragdes sobre a experiéncia vivida/refletida.

CONTEXTUALIZACAO DA EXPERIENCIA

Iniciamos a observacao da realidade da sala de aula e da escola municipal Recreio em

fevereiro de 2023, por um periodo de trés meses. Apos esse periodo, nds € os demais bolsistas
ID, que no total sdo oito (08), em reunides de formacdo com a professora supervisora do
PIBID , discutimos as demandas da turma que acompanhava. Assim, chegamos ao consenso

de que seria imprescindivel desenvolver um projeto que envolvesse leitura/escrita e oralidade;
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tecnologias digitais. Assim nasceu o projeto: “Conectados na leitura: leitura/escrita
oralidade com tecnologia digital mével com turmas do 1° ano do Ensino Fundamental”.

Desde o periodo de observacao na escola e na sala de aula, nos deparamos com um
grande obstaculo: a falta de equipamentos tecnoldgicos moveis que pudessem ser utilizados
na sala de aula. O prédio da escola estava em reforma, e a mesma passou a funcionar em
prédio de uma extinta escola particular. Nesse local, havia uma pequena sala com trés (3)
computadores, que nao era utilizada no desenvolvimento das atividades da escola. Em dialogo
com as criangas, soubemos que das vinte (20) criancas da turma, apenas quatro (04) possuiam
o celular proprio e dezesseis (16) educandos usavam o celular dos pais.

Tal realidade fez emergir o questionamento: como desenvolver um subprojeto do
PIBID que envolve o uso de tecnologias digitais moveis, uma vez que a escola ndo dispunha
de tablets, ndo havia computadores com acesso a Internet e as criangas possuiam pouca idade
para levar celulares de casa para a escola?

Apesar da realidade desanimadora, resolvemos desenvolver o projeto com os poucos
recursos disponiveis na escola. Por isso, tivemos que recorrer ao datashow, som, papel, celular
da bolsista e 01 tablet da escola, uso de videos, musicas e outros recursos pedagogicos. Essas
foram as tecnologias que estavam ao nosso alcance naquele momento e partimos delas para
pensar em praticas didaticas diferenciadas.

A turma na qual o projeto foi desenvolvido tinha vinte (20) criancgas, entre seis e sete
anos de idade, em diferentes fases de apropriacao da escrita. Das vinte (20) criangas, quatro
(04) estavam alfabetizadas. As demais estavam no nivel sildbico com valor e pré-silabicas,
levando em consideracdo os niveis de escrita discutidos por Ferreiro e Teberosky (1999).

Como na escola as turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, possuem quatro
professoras: (1) Ciéncias/Matematica; (2) Ed. Fisica; (3) Religido/Portugués; (4) Historia e
Geografia, o tempo de cada aula é de cinquenta minutos, podendo a professora permanecer na
sala por uma ou mais aulas, a depender do dia da semana. A opcdo foi de desenvolver o
projeto nas aulas de Portugués, observando os dias e a carga horaria das bolsistas na escola,
duas vezes na semana. Nesse processo, consideramos também os conteudos previstos no
planejamento da professora regente.

No primeiro momento, conversamos com a turma sobre as tecnologias digitais

presentes na sociedade e sua evolugdo. Em grupo, as criangas produziram um cartaz sobre o

que elas entendiam por tecnologias digitais e ndo digitais. Nessa atividade, foi possivel
observar que para elas, a tecnologia se resumia apenas a celulares, tablets e computadores.

Diante dessa demanda, a producdo do cartaz foi realizada da seguinte forma: de um lado
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colaram recortes de celular, computador, avido e bicicleta, como eram no inicio do se
surgimento e do outro lado, como sdo atualmente. A proposta da atividade, além de apresentar
as tecnologias digitais presentes em nosso meio, era refletir como os recursos tecnoldgicos
vem passando por alteracdes constantemente em nossa sociedade.

No segundo momento, realizamos a constru¢do de historias, a partir de imagens em
slides projetadas pelo projetor multimidia da escola. Dessa forma, a medida que cada imagem
ia aparecendo na projecdo, a crianga contava a histéria de acordo com a leitura que ela fazia
do que estava vendo, a partir do seu olhar e do que a imagem significava para ela. Assim, uma
cena dava continuidade a outra, ao final, juntas construiram uma unica historia. Algumas
criangas tiveram dificuldade em dar continuidade a historia que o colega tinha iniciado, mas
elas ajudaram uns aos outros e de forma coletiva e colaborativa construiram uma tnica
histéria. Essa atividade incentivou a expressdo individual a partir da oralidade e nos
possibilitou perceber o nivel que a turma se encontrava quanto a organizacao de sequéncia na
constru¢ao de uma narrativa.

No terceiro momento, realizamos uma roda de conversa sobre o uso dos celulares com
acesso a internet. J& tinhamos conhecimento de que quatro (04) criangas possuiam o celular
proprio e dezesseis educandos usavam o celular dos pais, o que nos fez perceber que
independente de ter o proprio aparelho, todos faziam uso constantemente do celular fora da
escola. Eles listaram os jogos que mais gostavam de usar na rede: Free Fire, Minecraft €
Roblox. A maioria dos estudantes tinham acesso a esses jogos ao usar o celular dos pais e
acompanhavam as postagens no 7ik7ok. Discutimos os cuidados ao acessar o chat dos jogos
virtuais, pois ndo sabemos quem de fato estd do outro lado da tela e passar informagdes
pessoais. Nessa roda, também discutimos sobre o uso excessivo do celular e que era essencial
revezar as atividades, para movimentar o corpo, brincar e conversar com outras criangas
presencialmente. As criancas gostaram da discussdo, pois puderam falar sobre o que acessam
na internet. No quarto momento, foi realizada uma roda de leitura, na qual as criangas,
sentadas no chao da sala, passavam de mdo em mao uma caixa personalizada com palavras
dentro, embaladas ao som de uma musica. Quando a musica parava, a crianca que tinha ficado
com a caixa retirava uma palavra e fazia a leitura. Assim se seguia até que todos
participassem, lendo sem mediacdo do colega ao da bolsista.

Dessa maneira, nesses quatro momentos, foram realizadas atividades que visavam a

pratica da leitura/escrita e oralidade com o uso das tecnologias digitais, ndo da forma como
foi inicialmente almejado, mas da maneira possivel, diante dos poucos recursos tecnologicos

disponiveis.
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REFLEXOES DA EXPERIENCIA: DO IMAGINAVEL AO POSSIVEL

Trabalhar o processo de alfabetizagdo e letramento de forma dinamica a partir dos
recursos tecnologicos digitais moveis ndo foi uma tarefa simples. Apesar de ndo estar com o
celular em sala de aula, as criangas tinham estreitas relagdes com os celulares dos pais, sendo
possivel refletir os cuidados com as tecnologias digitais na vida das criangas, levando em
consideragdo a leitura de mundo que a crianga possuia a partir das suas interagdes sociais na
cultura digital.

Durante a pandemia do Covid-19, foi possivel perceber a dificuldades das escolas da
rede municipal em ter contato com pais e alunos e em realizar o ensino remoto, justamente
pela falta de recursos tecnologicos tanto do lado da escola e dos docentes, quanto das familias
que tinham um aparelho, mas que também precisava usar para trabalhar. No periodo do ensino
remoto, a Secretaria Municipal de Educacdo, solicitava videos dos professores a serem
encaminhados aos celulares dos pais por meio do WhatsApp, mas poucos tinham acesso.
Assim, decidiram pelo uso das atividades impressas que eram entregues as familias a cada
quinzena.

Pensamos que pela grande dificuldade que passaram na pandemia para usar os
recursos tecnologicos, no retorno ao ensino presencial, a realidade atual fosse outra. Mas
percebemos que com o fim da pandemia, também tivemos o fim da relacdo da escola
municipal com celular para as criangas realizarem atividades.

Entendemos que seria interessante que o celular e demais dispositivos tecnologicos
pudessem integrar as atividades escolares e se tornarem recursos comuns no interior das
escolas. Assim, no que diz respeito aos anos iniciais do Ensino Fundamental, foco do nosso
relato, € possivel fazer o seguinte questionamento: Como as tecnologias digitais podem
colaborar no processo de alfabetizagdo e letramento das criancas? Para essa discussao
recorremos a concepcao de tecnologia de Kenski (2012, p. 23):

O conceito de tecnologias engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do
cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas
aplicagdes, mais adiante vou me dedicar a conceituar tecnologia. Neste momento,
quero apenas mostrar que existem muitas tecnologias ao nosso redor que ndo sdo
maquinas. Os exemplos mais proximos sdo as proteses - 6culos e dentaduras - e os
medicamentos. Fruto de descobertas para as quais contribuem os estudos de muitos

cientistas das mais diversas areas, sdo tecnologias que ajudam a espécie humana a
viver mais e melhor.

Portanto, a tecnologia, para a autora, ndo se restringe tdo somente a equipamentos

digitais de ultima geragdo, pois cada época contou com uma tecnologia do seu periodo
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historico, inventadas pelo homem na busca de sua sobrevivéncia na sociedade. Dessa forma,
propria linguagem ¢ considerada uma tecnologia, isso porque foi uma criagdo do homem
visando se comunicar.

A escrita, considerada uma tecnologia, além de servir como meio de comunicagdo,
também serve como um importante registro das historias vividas para ndo se perderem no
tempo e estarem disponiveis para geracdes vindouras. Desse ponto de vista, cada inovagao
tecnologica foi criada visando atender uma necessidade humana. Assim, ndo tem como
dissociar a educacdo da tecnologia, isso porque o processo educativo ¢ fruto da acgdo
tecnologica e, além disso, ¢ de grande relevancia que o processo ensino aprendizagem facga
uso dos recursos disponiveis em seu momento histdrico, momento esse, com uma gama de
criagdes que poderiam ajudar no processo de alfabetizacao e letramento.

Partindo desse pressuposto, a leitura de mundo do sujeito no contexto de uma
sociedade permeada pela tecnologia ¢ diferente das geracdes que ndo tinham contato com
todos esses recursos. Hoje, vimos que desde bem cedo as criangas sdo expostas as telas de
tablets ou celulares acompanhando videos no YouTube e jogos em diferentes aplicativos.
Ainda sem o dominio do sistema de escrita alfabética, elas conseguem acessar o que querem
assistir, clicando em icones que ja sdo naturais e seguem “futucando” tudo que ver na tela.
Dessa forma, compreendemos que a auséncia do dominio da leitura e da escrita ndo
inviabiliza que essas criancas ja vivenciem praticas letradas e consigam interagir de forma
eficiente “[...] em diversos ambientes e usos de ferramentas de design de textos que sdo
multimodais, em vez de depender apenas da modalidade escrita” (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020, p. 22).

Esse contexto em que as criancas atuais estao inseridas exige das mesmas algum nivel
de letramento digital e tal realidade deveria ser considerada pela escola a fim de promover
uma aprendizagem sintonizada com seu momento historico. Decerto que as formas de
aprender também mudam, tendo em vista que ndo existe um método de aprendizagem que va
funcionar para todos de uma maneira geral, por isso se faz fundamental compreender como a
crianca aprende, considerando seus conhecimentos prévios, para assim trabalhar o
conhecimento sistematizado.

Refiro-me que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica na continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me referi acima,
este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém podemos ir mais longe e dizer que a leitura da

palavra ndo ¢ apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa
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pratica consciente. (FREIRE, 2003, p. 20).

Por conseguinte, a crianga chega na escola com uma gama de estimulos visuais e
sonoros, icones, imagens, signos, apreendidos no seu convivio em uma sociedade rodeada de
telas digitais, onde os textos se configuram de forma multimodal. Essa leitura ¢ adquirida com
as experiéncias advindas do dia a dia, sendo fruto tanto da relagdo social quanto da relacao
sujeito objeto, isso porque assim como a crianga aprende com o outro, também aprende com o
meio digital. Assim, a tecnologia digital ja faz parte da cultura do sujeito, de forma que enviar
uma mensagem, fazer uma ligagdo, assistir ou jogar o que gosta em qualquer hora ja ndo ¢
novidade. Diante disso, se faz necessdrio, que o ensino seja pensado levando em conta a
cultura digital presente na sociedade.

A presen¢a de uma determinada tecnologia pode induzir profundas mudangas na
maneira de organizar o ensino. Um pequeno exemplo disso é o ensino de um idioma
baseado exclusivamente nos livros didaticos e na prontincia da professora em aulas
expositivas. Ele serd bem diferente do mesmo ensino realizado com apoio docente,
mas com a possibilidade de didlogos, conversas e trocas comunicativas, entre 0s

alunos, o uso de videos, fitas cassete e laboratorios interativos, por exemplo.
(KENSKI, 2007, p. 44).

Portanto, aplicativos e plataformas digitais podem ser de grande importancia no
processo de alfabetizacdo e letramento. Uma vez que a alfabetizagdo, de acordo com Soares
(2021) se configura a partir de trés facetas, cabe a escola trabalhar com a perspectiva
linguistica, referente ao dominio do sistema de escrita alfabética, mas também a valorizagdo
das perspectivas interativa e sociocultural que estdo ligadas com a forma com a lingua ¢
utilizada para viabilizar a comunicagdo entre as pessoas e as diferentes formas e usos que ela
assume nos diversos contextos sociais. Entendemos que as trés facetas sdo importantes
quando se trata da formac¢ao do sujeito para atuagdo no contexto de uma sociedade que ¢é cada
vez mais digital. Para tanto, utilizar as tecnologias digitais mdveis ou ndo em sala de aula, por
si sO, ndo garante uma aprendizagem significativa, isso porque os recursos tendem a ser
usados para substituir instrumentos pedagogicos tradicionais e transpor do analdgico para o
digital, sem alterar a forma de ensinar. Assim, quando além da exposi¢do do conteudo, o
professor consegue trabalhar com o conhecimento por meio da interagdo, conexao,
colaboracdo e autoria, poderd possibilitar ao educando uma aprendizagem significativa e
participagdo ativa nas aulas.

Para que as TICs possam trazer alteragdes no processo educativo, no entanto, elas
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é
preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder

garantir que o seu uso, realmente, faga diferenga. Nao basta usar a televisdao ou o
computador, € preciso saber usar de forma pedagogicamente correta a tecnologia
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escolhida. (KENSKI, 2007, p.46).

Nessa perspectiva, para além da escola possuir os equipamentos tecnologicos e rede de
conexao a internet, ¢ imprescindivel um planejamento dos docentes e a gestdo pedagogica de
formas de trabalhar com as tecnologias digitais em sala de aula. A formagado continuada dos
professores também ¢ um fator importante, no qual eles podem explorar ferramentas tanto
para sua propria formag¢do, quanto para ensinar os conteudos. Para isso, os cursos de formagao
para o professor aprender a inserir as tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas
precisam ultrapassar as barreiras técnicas de uso dos recursos.

Um dos pontos mais criticos para a estruturagdo de um modo horizontal de
organizagdo das escolas e da educagdo brasileira diz respeito a formacdo de
professores. Precisamos superar a ideia de treinamento, muitas vezes em aligeirados
cursos, visando a preparagdo técnica para o uso de computadores, para, no maximo,

servir como certificacdo para promocdo na carreira dos docentes. (BONILLA e
PRETTO, 2015, p. 508).

Entdo, mesmo a tecnologia fazendo parte da sociedade e sendo integrada nas escolas,

ainda existe uma grande demanda de profissionais que nao possuem formagdo nessa area e,

muitos dos que passaram por essa formacao foi visando apenas adquirir um certificado valido

no curriculo. Seria interessante que nos cursos de formagao inicial e continuada os professores

pudessem ter a oportunidade de explorar o uso de redes sociais, blogs e aplicativos para a

producdo de atividades, ultrapassando a barreira tecnicista de muitos cursos, € um caminho

possivel para usar a tecnologia digital de maneira consciente e critica no processo de ensino e
aprendizagem da crianga.

Para isso, precisamos dominar a tecnologia da informagao, estou me referindo a

computadores, softwares, internet, correio eletronico, servigos., que vao muito além

de aprender a digitar, conhecer o significado de cada tecla do teclado ou usar um

mouse. Precisamos dominar a tecnologia para que, além de buscarmos a informagao,
sejamos capazes de extrair conhecimento. (COSCARELLI e RIBEIRO, 2017, p. 08).

Os recursos tecnoldgicos utilizados em sala de aula podem se alterar a cada nova
invencdo, mas a intencionalidade de uso ndo se altera e perpassa pela atuagdo do professor.
Por isso, Kenski (2007) discute a respeito dos videos que muitas vezes sdo trabalhados em
sala de aula apenas como uma forma de preencher o tempo que resta da aula, sem considerar a
potencialidade do recurso. Nao seria o fato de usar o video que tornaria a aula inovadora e

com uso da tecnologia, mas o uso do video como “tapa buraco” para os momentos em que o

professor ndo estd trabalhando algum contetido. Tal pratica leva as criancas a pensar que nao
se aprende por meio da linguagem audiovisual, imagética do video e o conhecimento que

poderia ser apreendido pelo seu uso, nao ¢ sequer discutido com os educandos.
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Diante disso, nesses formatos de aulas com o uso de videos, filmes ou imagens, po
meio do projetor multimidia e/ou celular/tablet e computador, ¢ importante realizar uma roda
de conversa, a fim de ter uma escuta sensivel em sala de aula, com o intuito de ouvir o que as
criancas tém a dizer sobre o que assistiram. Assim, o educando desenvolve a pratica da
oralidade, expondo seu ponto de vista e suas duvidas a respeito do que estd abordado em sala
de aula. Dessa forma, a aula se torna significativa e ha uma troca de experiéncias e saberes.
Seria preciso, entdo, considerar a leitura como um processo de compreensdo de
expressdes formais e simbolicas, ndo importando por meio de que linguagem.
Assim, o ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressao
do fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento historico e

estabelecendo uma rela¢do igualmente histérica entre o leitor e o que ¢ lido.
(MARTINS, 1994, p. 30).

Por conseguinte, a leitura ndo se restringe tdo somente ao texto escrito, mas pode estar
presente no formato de video, imagem, teatro, danca, musica, dentre outros. Limitar o ato de
ler apenas ao material impresso ¢ impedir o sujeito de ter acesso a diferentes lentes da leitura,
principalmente no que diz respeito a linguagem digital. Os tipos de leituras aqui expostas vao
além da transcricao grafica, que por si s6 ja ¢ uma tecnologia, mas tem relagdo com o ouvir,
ver e sentir, um conjunto de sentidos proporcionados pela leitura, mediada do uso das

tecnologias digitais.
CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do subprojeto: “Conectados na leitura: leitura/escrita e oralidade
com tecnologia digital mével com turmas do 1° ano do Ensino Fundamental” foi possivel,
porém no decorrer do processo, varios desafios foram vivenciados. A auséncia de
equipamentos tecnoldgicos na escola, causou, inicialmente, um impasse, fazendo com que
precisassemos alterar as atividades pensadas, o que foi possivel. Assim, na realizacdo do
subprojeto, envolvemos atividades como: rodas de conversa sobre a presencga do celular em
suas vidas, levantamento sobre acesso ao celular, identificagdo do que gostavam de jogar,
cuidados com o uso do celular, socializacao de videos, uso da musica e slides com imagens
projetados no datashow para a criagdo de historias orais coletivas. Além do uso desses
recursos, os encontros foram pensados de forma com que as criangas se envolvessem e

participassem de maneira voluntaria no momento de realizacao e socializa¢do das atividades.

Ao longo do desenvolvimento do subprojeto foi possivel perceber a contribui¢do que o
mesmo trouxe para a disciplina de Portugués. As criancas da turma que, antes tinham

dificuldade em se expressar, comegaram a participar ativamente desses momentos,
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incentivadas pelo uso das tecnologias presentes. Ja as criangas que estavam com dificulda
na leitura e escrita, passaram a escrever palavras com silabas simples, tendo em vista que o
projeto caminhava consoante os conteudos trabalhados na disciplina de Portugués e que os
estudantes estavam em processo de alfabetizacao.

Identificamos que as criangas da escola que acompanhamos estdo indiretamente
imersas na cultura digital, algumas a partir de seu proprio celular e a maioria através do uso
do celular dos pais. Elas demonstraram conhecer jogos e vdrias tarefas que podem ser
realizadas pelo aparelho conectado a internet. No entanto, suas relacdes e conhecimentos
nessa area, ndo atravessam os muros da escola e na maioria das vezes, sdo desconhecidos
pelos docentes. Nesse sentido, precisamos discutir com as criancas desde cedo sobre limites
de tempo no aparelho e o uso seguro e critico dessas tecnologias digitais. Mesmo que elas nao
tenham celulares que possam levar a escola, em casa elas t€ém contato com o mundo das redes
sociais como TikTok, jogos online, videos no YouTube, etc. e a auséncia de habilidade do
letramento digital pode trazer prejuizos a vida das criangas.

Portanto, o conhecimento de mundo que a crianga leva para a escola, vinda da sua
relacdo indireta com as tecnologias digitais moveis em casa, poderia ser articulado com o uso
de recursos tecnologicos presentes na escola, especialmente no processo de alfabetizacdo e
letramento dessas criangas. Nesse interim, analisamos que a elaboragdo desse relato de
experiéncia, permitiu refletir que a teoria e pratica se apresentaram indissociaveis durante o
desenvolvimento do projeto, tanto em sala de aula quanto no planejamento dos encontros. A
reflexdo das acdes realizadas permite inferir que elas trouxeram contribui¢des tanto para o
processo de ensino e aprendizagem das criangas envolvidas, quanto para os bolsistas do
PIBID, licenciandos em Pedagogia, no futuro exercicio da docéncia atenta as demandas da
sociedade contemporanea.

Assim, o PIBID proporciona aos graduandos a oportunidade do contato com a sala de
aula além do estagio supervisionado, experiéncia essa que demonstra a realidade das escolas
municipais e abre novos caminhos para a pesquisa. A partir desta vivéncia, questdes podem
ser levantadas e novos estudos realizados. Nessa perspectiva, estar na instituicdo escolar
possibilita conhecer o contexto a qual os alunos estdo inseridos e quais as possiveis
metodologias e estratégias a serem desenvolvidas durante o projeto. Além disso, contribui

para a escolha da area de atuagdo educacional, tendo em vista que o pedagogo pode trabalhar

em varios setores da escola, seja ele sala de aula ou nao.
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