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RESUMO

O estudo trazido nesse artigo tem como foco apresentar um relato de experiéncia de uma residente do
Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal Rural de Pernambuco, que buscou mostrar
em sua regéncia a relevancia de unir a teoria com a préatica no Ensino de Quimica. O uso da
experimentacdo no ensino de quimica contribui para que o estudante reconheca o conhecimento
cientifico com base em préticas do seu cotidiano. Foi utilizado o contetdo de Solu¢Ges Quimicas como
foco da intervencao que possibilitou a producéo de suco artificial dentro de sala de aula para explicar as
definicbes e formulas presentes no contetdo; explicando os diferentes tipos de concentracdes nas
solucdes seja no laboratorio quanto no dia a dia dos discentes. Intervencdo essa que foi classificada
como satisfatoria por conseguir estimular o crescimento do conhecimento cientifico dos estudantes.
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INTRODUCAO

A Quimica é uma ciéncia que explica 0 que é matéria e suas transformacdes trata
bastante da evolucdo da vida, natureza e de que se comp®e 0s objetos. Entretanto, mesmo que
a Quimica tenha muitas explica¢fes para tudo que se constitui no cotidiano do individuo, por
muitas vezes esse ensino ndo é tratado dessa forma. O ensino de Quimica é apresentado pela
maioria dos professores em um modelo de ensino mais tradicional, pois hd a memorizacdo dos
conceitos, as regras de nomenclatura, os célculos técnicos na aplicacdo de férmulas para a
resolucéo de problemas, porém para o discente se torna algo monétono e menos atraente. Foi
com a chegada de leis e diretrizes na Educacdo Baésica, a partir da década de 1990, que
estimulava o ensino das ciéncias de forma mais contextualizada e atrativa para que 0s

professores tivessem um novo olhar na metodologia de ensino.
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Foi somente apds a formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Le

9394/96) e o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)
que a educacdo basica passou a ser ndo somente um preparatério para o ensino superior, mas
sim um ensino que ajude o jovem a se formar um bom cidad&o tendo compreensdes sobre a
vida como um todo, se tornando ativos participativos na sua constru¢do de conhecimento
cultural, politico, econémico e social e ndo somente cientifico.

Com isso, pensando em trazer para mais perto do cotidiano dos jovens o conhecimento
adquirido na Educacdo Basica, a mais nova versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enfatiza o uso da contextualiza¢do no Ensino das Ciéncias para que os contetdos sejam
tratados cada vez mais perto da realidade dos alunos, fazendo eles terem uma melhor associagéo
da teoria cientifica com a pratica. Além disso, a BNCC também afirma que 0s processos e
praticas de investigacdo também merecem destaque especial nessa area. Entdo, quando se
aposta nesta proposta de intervencao o uso de atividades experimentais no Ensino de Quimica,
ajudara a fazer com que o contetdo desta matéria seja trazido de forma mais clara para os alunos

sem se desligar do conhecimento cientifico apresentado.

A experimentacdo ocupou um papel essencial na consolidacdo das ciéncias naturais a
partir do século XVII, na medida em que as leis formuladas deveriam passar pelo crivo das
situacOes empiricas propostas, dentro de uma logica sequencial de formulacdo de hipoteses e
verificacdo de consisténcia. Giordan (1999) constatou que a experimentacdo desperta um forte
interesse entre os alunos, que atribuem a esta um carater motivador, ladico e essencialmente
vinculado aos sentidos, contribuindo para uma aprendizagem colaborativa, através da

realizacdo de experimentos em equipe e a colaboracédo entre as equipes.

Nesse sentido, para transformar o Ensino de Quimica mais inovador, atraente e inserido
no cotidiano dos estudantes, fazendo com que eles observassem em uma atividade experimental
simples como a presenca do conteudo de solucdes quimicas esta constantemente no dia a dia
de cada individuo e que por muitas vezes nao é relacionado a um contetdo cientifico. Foi
realizado uma intervencdo pedagdgica que buscou promover a aplicacdo de experimentos
simples sobre o contetdo de solucbes na 22 série do Ensino Médio, pois foram as turmas que a
autora do artigo realizou suas regéncias durante o Programa de Residéncia Pedagogica do seu

curso. A intervencdo foi realizada em trés aulas geminada com duragdo de 2h cada na qual na

primeira aula realizou-se a atividade experimental como forma de introduzir o contetido e trazer
de forma contextualizada, para que na segunda aula ocorresse o aprofundamento dos conteudos

abordados para que ocorresse a evolugdo do conhecimento cognitivo do estudante sobre o tema.
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E na Gltima aula foi realizada uma atividade avaliativa a partir da resolugdo de questdes sobr

0 tema, essas questdes 0s estudantes trouxeram para a sala de aula ja feitas e com a residente

ocorreu a corregéo.

Na turma notou-se que o ensino de Fisico-Quimica trazia, muitas vezes, lacunas no
processo de desenvolvimento do conhecimento. Ao reconhecer as dificuldades que se
apresentam nessa realidade, dificultando o trabalho do professor e o interesse dos alunos, fez-
se necessarias alternativas pedagdgicas que contribuissem para a aprendizagem desses
conceitos. O uso da atividade experimental trouxe interesse nos alunos e facilitou para o
despertar do senso critico-investigativo de cada um deles, fazendo com que ao chegar na ltima
aula da sequéncia didatica o avango cognitivo tenha sido alcancado e todos os estudantes sabiam
aplicar as formulas do contetdo de forma correta e reconhecer o que era soluto e o que era
solvente dentro de uma solugdo, além de saber como formar uma solucéo e definir seus tipo:

saturada, supersaturada, insaturada e saturada com corpo de fundo.

Dentre desse contexto, propomos a seguinte questdo de pesquisa: Como a
experimentacdo ajuda na compreensdo do contetdo de solugdes? Para buscar respostas a
questdo apresentada, delimitou-se como objetivo geral analisar a utilizacdo de experimentos
como uma ferramenta para auxiliar a compreensdo do conteddo de quimica sobre Solucdes,
despertando entdo o senso critico-investigativo em sala de aula. Para os objetivos especificos
foram delimitados: Analisar aspectos positivos e negativos de um sistema de aulas tedricas e de
aulas praticas com o uso de experimentos. Trazer a experimentacdo simples para poder ser
ligado com situacdes do cotidiano dos alunos, sem perder o nexo com o conteudo abordado.

Verificar a evolucdo da aprendizagem do contetido apds a intervencéo proposta.

REFERENCIAL TEORICO
e O ensino das Ciéncias e a relevancia da experimentacgdo
O Ensino das Ciéncias foi, por muitas vezes, taxado pelos alunos de educacao basica
como matérias ditas sendo bastante dificeis, chatas e que ndo tem utilidade nenhuma na vida
deles por ser apresentada, na maioria das vezes, por metodologias de ensino tradicionalmente

empregada. Assim, a memorizacdo dos conceitos, as regras de nomenclatura, os calculos

técnicos na aplicagdo de formulas para a resolugdo de problemas, se torna algo mondétono para

ser utilizado como mecanismo de aprendizagem.
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Foi somente apds a formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Le

9394/96) e o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)
que a educacdo basica passou a ser um ensino gue ajude o jovem a se formar como um bom
cidadao tendo compreensdes sobre a vida como um todo, se tornando ativos participativos na
sua construcao de conhecimento cultural, politico, econdémico e social e ndo somente cientifico.

Com o surgimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e sua atualizacdo em
2017, o uso da contextualizacdo no ensino das Ciéncias se tornou algo ainda mais enfatizado,
trazendo como recomendacdo um ensino que traga tematicas ligadas a realidade do discente,

para assim trazer um melhor sentido a teoria cientifica:

A contextualizagdo social, histdrica e cultural da ciéncia e da tecnologia é fundamental
para que elas sejam compreendidas como empreendimentos humanos e sociais. Na
BNCC, portanto, propde-se também discutir o papel do conhecimento cientifico e
tecnoldgico na organizagéo social, nas questdes ambientais, na salide humana e na
formacdo cultural, ou seja, analisar as relagOes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente. (BNCC, 2017, p. 549).

Chassot et al. (1993) argumenta que Quimica Contextualizada é aquela que apresenta
certa utilidade para o cidadao, pois traz sentido para sua vida, e assim a aplicacdo do
conhecimento quimico pode ser muito util para compreender alguns fendmenos. Entéo, ensinar
Quimica de forma contextualizada seria “abrir as janelas da sala de aula para o mundo,
promovendo relagdo entre o que se aprende e o que ¢ preciso para a vida” (CHASSOT et al.
1993, pag.50).

No PCNEM (2002) afirma que ao incluirmos o aluno dentro da sala de aula e fazer com
que ocorra também uma interacdo aluno-aluno, ndo somente aluno-professor, facilita o

crescimento cognitivo e estimula o trabalho em equipe quando realizamos atividades préticas:

O aprendizado ndo deve ser centrado na interacdo individual de alunos com materiais
instrucionais, nem se resumir a exposi¢ao de alunos ao discurso professoral, mas se
realizar pela participacéo ativa de cada um e do coletivo educacional numa pratica de
elaboracgdo cultural (BRASIL, 2002, p. 7).

Com isso, a experimentagdo ocupou um papel essencial na consolidacdo das ciéncias
naturais a partir do século XVII, na medida em que as leis formuladas deveriam passar pelo
crivo das situagdes empiricas propostas, dentro de uma ldgica sequencial de formulacéo de
hipoteses e verificacdo de consisténcia. Giordan (1999) constatou que a experimentacdo
desperta um forte interesse entre os alunos, que atribuem a esta um carater motivador, ludico e

essencialmente vinculado aos sentidos. Este autor também destacou a contribuicdo das aulas

praticas para a aprendizagem colaborativa, através da realizacdo de experimentos em equipe e
a colaboracdo entre as equipes. Assim, a formacdo de um espirito colaborativo de equipe

contribui para uma contextualizagdo socialmente significativa para a aprendizagem no ponto
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de vista da problematizagéo (temas socialmente relevantes) e na organizacdo do conheciment

cientifico (temas epistemologicamente significativos).

Por conseguinte, a utilizacdo de atividades experimentais nas aulas de Quimica, segundo
Alves Filho (2000) possui o objetivo pedagdgico de aperfeicoar o processo de ensino-
aprendizagem, tornando-o interativo, no qual os estudantes podem participar de forma ativa.
Desta forma, o comportamento do professor na atividade experimental deve ser como um
mediador, pois a sua ajuda pedagogica é fundamental para que proporcione mais interatividade,
dinamismo e reflexdo. E importante para o professor valorizar as varias formas de pensamentos
e hipoteses de solugdo para o problema apresentado pelos alunos, proporcionando a
participacdo ativa do estudante durante a aula, avancando em direcdo a compreensao e
construcdo de explicacdes para os fenémenos, ajudando assim, o professor saber qual melhor
forma de integracdo da teoria com a pratica a partir do interesse despertado pelos jovens. Desta
forma, a experimentacao ndo so se torna a parte “divertida” do ensino da Quimica, mas também

desperta nos alunos o crescimento critico-investigativo no ensino-aprendizagem.

e O ensino de Quimica e a relevancia do estudo sobre solu¢bes quimicas
Em relacdo ao ensino de Quimica, as diretrizes curriculares assumem, explicitamente,
que o conhecimento quimico € fundamental para instrumentalizar o aluno na tomada de
decisbes e julgamentos, promovendo condi¢Bes para que exerca sua cidadania, como parte da

Educacdo Basica.

O aprendizado de Quimica pelos alunos de Ensino Médio implica que eles
compreendam as transformagBes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma
abrangente e integrada e assim possam julgar com fundamentos as informacdes
advindas da tradicdo cultural, da midia e da propria escola e tomar decisdes
autonomamente, enquanto individuos e cidaddos. Esse aprendizado deve possibilitar
ao aluno a compreensao tanto dos processos quimicos em si quanto da construgdo de
um conhecimento cientifico em estreita relacdo com as aplica¢des tecnoldgicas e suas
implicagfes ambientais, sociais, politicas e econdmicas. Tal aimportancia da presenca
da Quimica em um Ensino Médio compreendido na perspectiva de uma Educagéo
Bésica. (BRASIL, 1998, p. 30).

Entretanto, o ensino de Quimica por muitas vezes ndo é correlacionado a um estudo
ligado a fatos cotidianos, ambientais e industriais, tratando o conhecimento tedrico cientifico-
tecnoldgico dos conceitos quimicos de forma isolada da vivéncia do estudante. Essa pouca
preocupacdo na abordagem dos conceitos cientificos resulta no esvaziamento dos contetdos e

a Quimica perde seu objetivo cientifico de ensino, pois valoriza a permanéncia da concepgéo

de que ndo se é necessario aprender quimica ja que ndo vai agregar em nada na vida.

Em linhas gerais, considera-se que a falta de conhecimento em Quimica, podera ser um

fator de exclusdo do aluno, por dificultar a compreensdo dos fendmenos e das transformacoes
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da matéria e, por consequéncia, a interpretacdo do meio em que se encontra inserid

(KUENZER, 2005). Assim, evidencia-se a importancia do estudo das Solugdes em quimica
para a formacao cidada para compreender as atividades cotidianas, ampliando sua interpretacéo

sobre as transformacdes do mundo e auxiliando na tomada de possiveis decisoes.

O estudo sobre Solugdes, na estrutura da base nacional comum curricular é comumente
trabalhado pela disciplina de Quimica na 22 série do Ensino Médio. E indiscutivel sua
importancia no ensino de Quimica, considerando sua ampla aplicacdo, tanto nas atividades
diérias e de funcionamento dos organismos vivos, como em processos industriais. Apesar de
estar presente na vida das pessoas, seu estudo remete ao conhecimento prévio de outros
conceitos quimicos, bem como, a aplicacdo de férmulas e equacdes vinculadas a nogédo
microscopica dos processos quimicos que acabam valorizando os aspectos quantitativos em
detrimento dos aspectos qualitativos (ECHEVERRIA, 1996). O estudante precisa ter uma
compreensdo de ideias relativas a mistura, substancia, ligacées quimicas, modelo corpuscular
da matéria, interacdo quimica, entre tantos outros relacionados a transformacao da matéria para

ter um bom desenvolvimento do estudo.

Considerando o amplo leque de conceitos ligados a definicdo de Solucdes, admite-se a

conceituacdo de Russel (1994, p. 555) que descreve:

As solucdes sdo definidas como misturas homogéneas e podem ser sélidas, liquidas e
gasosas. Quando uma solugdo é muito rica em um componente, este componente €
geralmente chamada solvente, enquanto os outros sdo chamados de solutos. A
composicdo de uma solugdo pode ser expressa quantitativamente especificando-se as
concentragdes de um ou mais componentes. Varias unidades de concentragdo séo
importantes, incluindo a fragdo molar, a percentagem molar, a molaridade, a
molalidade e a percentagem em massa (RUSSEL, 1994, p.555 apud NIEZER, 2012,
p. 31-32)

Por isso, que com uma abordagem do estudo de Solucdes baseada na aplicacdo de
atividades préticas que remetem a experimentos com base no cotidiano do aluno. Despertando

assim o interesse na aprendizagem.

METODOLOGIA
Para ajudar na melhoria do ensino-aprendizagem dos alunos da turma da 22 série do

Ensino Médio, estimulando entéo sua atencao e participacdo na sala de aula e desconfigurando

a ideologia de que a disciplina de Quimica é chata e ndo tem nada a ver com o cotidiano;

optamos por uma metodologia de pesquisa ativa; qualitativa e contextualizada para aplicar
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A abordagem qualitativa, segundo Chizzotti (2005), parte do fundamento de que ha um

relagdo dinamica entre o0 mundo real e o0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e 0
objeto, um vinculo indissoltvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. Dessa
forma, o conhecimento néo se reduz a um aglomerado de dados isolados, conectados por uma
teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerente e

neutro, esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas agoes.

Oliveira (2005) corrobora ideias de Chizzotti, dizendo que:

[...] abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa como sendo um processo de
reflexdo e andlise da realidade através da utilizagdo de métodos e técnicas para
compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histdrico e/ou segundo
sua estruturagdo. Esse processo implica em estudos segundo a literatura pertinente ao
tema, observacGes, aplicacdo de questionarios, entrevistas e andlise de dados, que
devem ser apresentados de forma descritiva (p.41).

A pesquisa em tela, além de qualitativa, foi uma pesquisa do tipo Intervencgdo

Pedagogica, pois segundo DAMIANI et al:

é um modelo de investigacdo que envolveu o planejamento e implementacdo de
interferéncias que auxiliem no avanco, na melhoria, no processo de ensino e
aprendizagem do sujeito que participou ativamente do processo, e a posteriori, a
avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias (DAMIANI et al, 2013, p.58).

Apds as observacdes das aulas anteriores da professora de quimica, era reconhecido que
os estudantes achavam a disciplina de Quimica interessante, mas por terem concepg¢des prévias
ja formuladas no pensamento de que era dificil por causa dos célculos e que tinham muitos
conceitos cientificos, como forma de dismestificar essas concepg¢des e trazer um ensino mais
fluido e atraente, buscou-se trazer a producéo de suco artificial em sala de aula para que a partir
da atividade experimental simples facilitasse o interesse de aprender os conceitos quimicos e
assim ter mais interacdo na sala de aula.

A utilizacdo da experimentacdo vinculada a contextualizacao sera o foco da proposta da
intervencdo, estimulando entdo a ligacdo do tedrico com o pratico no ensino de Quimica. A
proposta serd desenvolvida em trés etapas, sendo seis aulas (60min cada) realizadas para o

desenvolvimento da proposta. Sendo a primeira aula uma atividade pratica em sala de aula.

e Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de ensino federal vinculada a Universidade

Federal Rural de Pernambuco na qual era o ambiente de préatica para a residente, autora desse

artigo, pois fazia parte das escolas parceiras do Programa de Residéncia Pedagdgica.
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Na escola as turmas do Ensino Médio tinham duas aulas de Quimica por semana co

duracdo de 60min cada aula, sendo essas duas aulas seguidas formando o conjunto de aula
geminada, o que facilitaria para o desenvolvimento da sequéncia didatica. Dessa forma a
sequéncia didatica foi-se realizada em 3 dias, contabilizando 6 aulas.

e Participantes da Pesquisa

Participaram desta pesquisa 29 alunos da turma da 22 série do Ensino Meédio. A série foi
selecionada dado que € nela que ocorre a abordagem do conteddo de Solugbes Quimicas,
conteddo central para a pesquisa.

e [Etapas da Pesquisa

Pesquisa foi dividida em trés etapas: aula experimental, aula expositiva, resolucéo de
questdes, como forma de ter uma sequéncia didatica que ajude no crescimento cognitivo dos
estudantes favorecendo a evolugéo do senso critico-investigativo.

Na primeira etapa, foi aplicada em uma aula geminada de 120min a atividade
experimental, para trazer de forma prética e ligada com o cotidiano dos estudantes para observar
as concepcdes prévias dos alunos sobre dilui¢do e concentracdo de solucdes. Nos primeiros
30min da aula iniciou-se com o questionamento sobre o que eles entendem de o que é uma
solucdo e se eles ja fizeram algum tipo de solucdo, como forma de fazer com que os alunos
apresentassem suas concep¢des prévias sobre o conteldo e se eles conseguiam perceber a
presenca no cotidiano. Apds esse primeiro debate, foi utilizado 50min para a elaboracdo do
experimento de solubilidade utilizando suco artificial e 4gua como material. A turma foi
dividida em 5 grupos, uns de 5 e outros de 7 pessoas. Cada grupo recebeu 3 copinhos de café
(50mL) preenchidos com uma quantidade de suco artificial — cuja quantidade do copo 1 era
diferente dos copos 2 e 3 — e 150mL de agua para poder dissolver o solido. Apds a realizacédo
do experimento, em 40min foi levantado questionamentos que fariam com que 0S grupos
explicassem o que foi observado, como por exemplo: “como ficou a cor do suco em cada
copo?”, “por que em um copo a cor do suco ficou mais escura do que nos outros?”, “qual
assunto de quimica tem a ver com a producéo do suco artificial?”, “ao unirmos os trés copos de
cada grupo dentro da garrafa de 2L vocés acham que o suco permanecera escuro ou ficara
claro?” e debateu-se com ele o que aconteceria se colocarmos mais agua. E, por fim, fazer um

resumo da aula como recapitulacédo de tudo que foi praticado em sala.

Na segunda etapa foi realizada em mais uma aula geminada (120min) uma aula

expositiva participativa. Nos primeiros 30min de aula realizou-se uma recapitulagdo sobre o

que tinha acontecido na aula passada em meio a atividade pratica realizada. Apos a
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recapitulacdo, foi realizada em 60min a apresentacdo dos conceitos quimicos como o que

soluto, solvente, tipos de solucdes (saturada, supersaturada, insaturada e saturada com corpo de
fundo), concentracédo de solucdes e diluicdo de solugdes atraveés dos slides para fazer com que
0s estudantes conseguissem relacionar a teoria com a préatica e todo o senso investigativo
estimulado na primeira etapa, pudesse continuar em crescimento. Nos ultimos 30 min da aula,
foi distribuido para cada estudante uma ficha de exercicios junto com uma ficha do passo a
passo do experimento realizado em sala de aula para que eles realizassem em casa. Na ficha
tinham questdes que pediam para eles calculassem a concentracdo comum e molar de cada

solucdo feita e a concentracdo do acUcar e sddio encontrado em cada solucgéo.

Na terceira e Gltima etapa dessa intervencdo pedagdgica, em uma aula germinada de
120min foi realizado a correcédo e resolucdo de questbes da ficha dada na aula passada. Nos
primeiros 20min de aula foi perguntado sobre se eles conseguiram fazer o experimento em casa
e resolver as questdes. Em 70min foi corrigido junto com a classe as questdes da ficha que eles
fizeram em casa para ver a aplicacdo das formulas e a resolucdo de alguns exercicios extras
para que o estudante pudesse ter maior aprofundamento sobre o contetido. A ficha de questdes
unida a atividade pratica como atividade de casa também foi a atividade avaliativa para anélise

da relevancia do uso da experimentacdo como metodologia de ensino.

e Procedimento de anélise dos dados

Apdbs os encontros realizados os dados coletados serdo analisados para verificar se
ocorreu alguma evolucgdo na aprendizagem do contetido de quimica e se conseguiu-se ser bem
correlacionado com o cotidiano dos alunos, a partir da participacdo durante as aulas e as
respostas adquiridas na ficha de exercicios. A anélise foi feita a partir das respostas dos alunos
para explicar a atividade pratica em sala de aula e das respostas da ficha entregue para a

atividade realizada em casa, no qual serdo avaliadas em trés definicdes:
> Satisfatdria; pois conseguiu-se aplicar corretamente as formulas nas questdes e realizou o

experimento.

» Insatisfatoria; pois ndo conseguiu resolver as questdes da ficha e nem realizou o experimento.

» Pouco satisfatoria; pois realizou a atividade de casa de forma incompleta.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Teve-se como resultado uma grande participacao dos estudantes durante as trés etapas da

pesquisa. Na primeira etapa da sequéncia didatica, todos 0s grupos realizaram o experimento e
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tivemos como resultado solucGes do tipo saturada com corpo de fundo, saturada e insaturada;

como mostra a imagem 1 abaixo. Dos grupos foram levantadas respostas para a pergunta 1:
como ficou a cor do suco em cada copo? como “vermelho claro”, “vermelho normal” e
“vermelho bem escuro”. E ao responderem a pergunta 2: por que em um copo a cor do suco
ficou mais escura do que nos outros? eles afirmaram que era devido a quantidade do suco
artificial que foi diferente em cada copo, deixando o copo 1 “aguado”, o copo 2 “quantidade
ideal” e no copo 3 “muito po artificial, o que deixou bastante concentrado”. Por fim, na pergunta
3: qual assunto de quimica tem a ver com a producdo do suco artificial? foi falado assuntos
como concentracdo, misturas e solucdes. E quando foi perguntado aos estudantes “ao unirmos
0s trés copos de cada grupo dentro da garrafa de 2L vocés acham que o suco permanecera escuro
ou ficara claro?” teve grupos que disseram que iam ficar numa quantidade de suco consideravel
para beber, outros disseram que ia ficar aguado pois teria uma quantidade de agua grande, ja

que agora estava usando um volume de 2L.

Imagem 1: resultado do experimento realizado em sala de aula

Fonte: autora, 2023

E reconhecido que mesmo sem perceber que estavam ligando a teoria com a prética, todos
0S grupos ja tinham uma boa nocdo sobre o contetdo de solugcbes. Todos 0s grupos participaram
de forma bastante ativa, trazendo suas respostas que mesmo contendo a mesma linha de
raciocinio, mas apresentaram um bom senso critico. Eles conseguiram ja de cara trazer nomes
dos conceitos tratados no estudo de solu¢Bes, mesmo ndo conseguindo explicar de forma mais
detalhada. Portanto, consideramos a primeira etapa como uma analise satisfatoria pela boa
participacao e boa resposta de todos 0s grupos.

Na segunda parte da pesquisa, realizou-se uma aula expositiva com abordagem dos
conceitos quimicos de solucdes, apresentando a turma defini¢Ges e formulas sobre os assuntos
de soluto e solvente, tipos de solucGes: saturada, insaturada, supersaturada, saturada com corpo
de fundo, concentracdo do soluto, coeficiente de solubilidade e diluicdo de solucdes. J& nessa

aula foi observado que a dificuldade dos alunos era os calculos, pois ao apresentar exemplos de

como aplicar as férmulas do conteudo isso ja fazia com que os alunos se sentissem
incomodados, pois tiveram dificuldade de absorver o passo a passo da aplicacdo dos célculos,
ademais foi visto que eles conseguiram entender bem a teoria, identificar o que era soluto e o

que era solvente e como classificar cada tipo de solucéo.
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Na Ultima etapa da pesquisa, ao perguntar quem conseguiu fazer a atividade de cas

completa, dos 29 alunos somente 15 alunos entregaram a ficha respondida. Dessas 15 respostas
5 foram consideradas insatisfatdrias, 6 como pouco satisfatoria e 4 como respostas satisfatorias
para a avaliacdo da evolucdo das concepcdes adquiridas pelos estudantes.

Como forma de trazer para o artigo essa analise foi escolhido 3 fichas das 15 entregues

para realizar a anélise, quadro 1 abaixo.

Quadro 1: andlise das 3 fichas selecionadas

Ficha satisfatoria Ficha pouco satisfatoria Ficha insatisfatoria
1) c=2=189_41g9 -
T v 1L L
: m_ 189 _
2) €=>="=9g/L
! /_; 3) 2g de agucar
i 4y c= 2200 2 _
i - 1L L 2L 30
1) ==0,6
1g/L '
1) ¢="=18_180g/1 9/ "
m 18:g 5 ML = szz 12211= 2) 7215
2) €=>="=9g/L ' e de act
1,65 mol/L 3) 4,29 de agucar
3) 2g de agucar ;
29 20g 2g M2 = 1221.2 = 0,82 mol/L 4) 219 por ftro
4 €= "=="C=7"=1g/L ’ 5) Néo fez
' 6) 40mg ~
5) CiH201u1 = 12.(12) + 1.(22) + 0045 0g 6) Nao fez
11.(16) = 342 g/mol Ne=xw=71 7) 0,008g e 0,004g por litro
0,04g 0,02
Ml:M';VI 34;801:0,52mol/L €= ZLg: Lg
18 ' ] ) Sem apresentacdo das
M2 =~ = 0,026 mol/L Sem imagens porém | B
' ] ) formulas e resolucdo dos
6) 40mg calculos bem realizados el
calculos.
_ 004g _ 04g . _ 004g _
n = 01L LC_ 2L
0,029
L
Presenca de imagens e
célculos bem realizados

Fonte: autora, 2023
As respostas consideradas insatisfatorias foram classificadas, pois além de algumas nédo

terem trazido nem as imagens da produgdo do experimento em casa, também ndo souberam
responder as 7 questdes e apresentar as formulas adequadamente. Errando até mesmo célculo

matematico. As respostas pouco satisfatorias, foi definida pelo fato de mesmo que tenham

apresentados as formulas adequadamente, alguns ndo conseguiam realizar o calculo matematico
de forma eficiente e a maioria ndo trouxe fotos ou o saché do suco artificial utilizado para
sabermos se os dados utilizados estavam adequados. E aquelas consideradas satisfatorias foram

as respostas que contemplaram todos os ambitos avaliativos: trouxeram as imagens,
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apresentaram as formulas adequadamente e acertaram os célculos matematicos realizados.

ficha selecionada, contemplava todos os requisitos de anélise.

A intervencdo pode ser considerada como satisfatoria, por vermos que das 15 fichas
somente 5 foram insatisfatorias e que o maior problema detectado nas respostas dos alunos foi
a Matematica que se torna exigéncia através da resolucdo dos calculos e ndo o conteldo

quimico.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como afirma Giordan (1999), a releancia para a aplicacdo de atividades préaticas
na aprendizagem do estudante no Ensino de Quimica, foi reconhecido nessa intervencéo
pedagdgica o qudo é valioso a relacdo teoria com a pratica para fazer com que o aluno consiga
adquirir um aprofundamento cognitivo de forma completa, percebendo que muitas acGes que
ele realiza diariamente na sua vida consegue ser explicada com conteddo quimico. Isso
contribui também para que o aluno seja ativo participativo dentro do seu processo de
aprendizagem, como pede nas diretrizes e segundo Alves Filho (2000) possui o0 objetivo
pedagdgico de aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o interativo, no qual

0s estudantes podem participar de forma ativa.
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