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RESUMO

Esse trabalho busca relatar e discutir a experiéncia que vem sendo desenvolvida junto aos estudantes
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UFRRJ. Com o0 objetivo de aproximar a teoria e a pratica na
formac&o inicial e continuada de professores, organizamos agdes e discussdes procurando articular os
campos tedricos as vivéncias no chao da escola. Assim, definimos que desde o primeiro encontro geral
entre coordenadora de &rea, supervisores e bolsistas, nossas a¢fes principais buscariam problematizar
0 cotidiano escolar como espaco/tempo em que ocorrem as agles educacionais em toda sua
complexidade e riqueza. Visando apreender essas vivéncias em sua plenitude, orientamos os bolsistas
a registrarem suas impressoes, sensagdes, emogdes, atitudes, procedimentos e agdes em um diério de
campo, no sentido de acompanharem cada movimento relativo as suas experiéncias nesses espagos.
Paralelamente, fomos trazendo textos e autores que pudessem ajudar nas reflexdes acerca dos registros
feitos e compartilhados nem nossas reunifes. Esse movimento entre pratica-teoria-pratica desencadeou
intervencdes e discussdes muito potentes, demonstrando a necessidade urgente de um espaco de
formacdo em que a realidade se encontre, efetivamente, com os fundamentos tedricos que iluminam e
déo sustentacdo as a¢Oes pedagdgicas. Os trabalhos apresentados pelos licenciandos, decorrentes dessa
vivéncia com o cotidiano escolar em conexdo com os aportes tedricos discutidos, revelam o abismo
que muitas vezes insiste em permanecer intocavel, entre a Universidade e o cotidiano das escolas e, ao
mesmo tempo, 0 amadurecimento proveniente do esforgo de articulagdo continuo e permanente entre
teoria e préatica na formacéo do professor.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores no Brasil esta atravessada por algumas problematicas
recorrentes e persistentes. Uma delas, que interessa particularmente a este estudo, diz respeito
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primordios até os dias atuais muitas tém sido as tentativas de buscar desenhos curri

menos fragmentados e que contemplem uma relacdo mais organica e harménica entre a teo
e a pratica. Porém, ao que parece, ainda nos deparamos com dificuldades decorrentes da
prépria forma de entender 0s conceitos de teoria e de pratica, colocando-os, quase sempre, em
franca oposicao.

As normativas relacionadas a formacao de professores tém buscado modelos que, ora
focalizam os aspectos tedricos e ora 0s praticos, num movimento que pouco tem ajudado a
superar as mazelas que incidem nos curriculos das licenciaturas decorrentes deste velho
dilema. Ou como afirma Trevisan (2011, p. 199) “a dificuldade das politicas de formacédo de
professores em aliar teoria e préatica, privilegiando a prética, significa, na verdade, a passagem
de uma teoria a outra, isto ¢, de uma teoria normativa a uma teoria explicativa.”

Candau, citada por Pimenta (1995) considera que, em func¢do da histéria e origem dos
cursos de magistério no Brasil, existem duas caracteristicas preocupantes e persistentes que
contribuem para o distanciamento entre teoria e pratica, que sdo a falta de identidade e o
esvaziamento de conteidos. As duas caracteristicas apontadas pela autora tém relacdo intima
com o desenho curricular que historicamente se praticou e, em muitos casos, ainda se pratica,
nos cursos de formacao de professores no Brasil.

A auséncia de uma proposta curricular direcionada, desde o inicio do curso, a
formacdo de professores acaba por ndo proporcionar ao licenciando a conformacdo de uma
identidade prépria. Nas Instituicbes de Ensino Superior, especialmente nas federais, a
estrutura de funcionamento departamental cria um distanciamento e uma enorme dificuldade
de relacionamento entre os diversos componentes curriculares que fazem parte da formagéo e
que estdo dispersos pelos diferentes Departamentos, Faculdades e Institutos da Universidade.
Além disso, as disciplinas oferecidas ndo estdo, em sua maioria, direcionadas apenas aos
licenciandos, mas muitas vezes aos bacharéis da mesma area cientifica, e, também, aos
demais estudantes de outros cursos que ndo tém nenhuma relagdo com a licenciatura.

Se esse encontro com 0s demais cursos da Universidade por um lado é um elemento
positivo do ponto de vista da integracdo e ampliacdo das visdes de mundo, por outro, a falta
de uma estrutura nuclear que aglutine o foco da formacgéo e que mantenha a docéncia como
ponto de integracdo do licenciando desencadeia uma grande dificuldade para o aluno
estabelecer uma identidade profissional caracteristica do magistério.

Assim, o0s contetdos desenvolvidos ao longo do curso acabam por nao se

Phsolidarem como significativos para os estudantes, dando uma impressao de conhecimentos
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conseguirem ter nem uma formag&o geral consistente, nem uma sélida formagdo no

pedagdgico.

Estas duas caracteristicas - a falta de identidade e o esvaziamento de contetdos -
possuem uma relacdo de ambiguidade com o fazer pedagdgico do professor que, aliadas ao
desprestigio historico do magistério, as condi¢des de trabalho do futuro professor e aos baixos
salarios, fornecem um cenario alarmante quando pensamos acerca da formacéo de professores
no Brasil. A baixa qualidade na formacdo reverte-se numa dificuldade crescente em
consolidar a profissionalizacéo e, portanto, na organizacdo de movimentos reivindicatorios
que possam auxiliar na reestruturacdo de mudancas no perfil das IES e em seus desenhos
curriculares.

Cabe ainda ressaltar um outro aspecto ndo menos grave deste processo: a
desconsideragéo da pesquisa como fundamental para o processo de reflex&o-acao na atividade
docente. A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, caracteristica fundamental
das Universidades, parece minimizada quando os cursos sdo de Licenciatura, prejudicando a
formacéo dos professores.

Ainda que as legislagcbes atuais tenham apontado a necessidade de modelos
curriculares que facilitem o desenvolvimento da identidade docente desde o inicio do curso de
graduacdo, esta determinacdo ainda néo aparece de forma acentuada. O que se V&, em grande
parte dos casos, é a colocacdo dos estagios antes da metade do curso, procurando trazer um
componente considerado do campo da pratica para os periodos iniciais. Aqui o alerta de
Trevisan sobre a simples substituicdo do foco da dimensdo da teoria para a dimensdo da
pratica parece fazer muito sentido. Cabe, portanto, a recomendacdo de Pimenta de que “o
professor pode produzir conhecimento a partir da pratica, desde que na investigacao reflita
intencionalmente sobre ela, problematizando os resultados obtidos com o suporte da teoria. E,
portanto, como pesquisador de sua propria pratica” (PIMENTA, 2006, p. 43).

Tendo em vista essas questdes relativas a formacdo de professores, buscamos construir
espacos de investigacdo e didlogo entre a dimensdo tedrica e a dimensdo pratica a partir do

} trabalho com o grupo de estudantes que compdem o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFRRJ.

Este Programa, criado em 2007, integra os debates acerca da Politica Nacional de
Formac&o de Professores do Ministério da Educacdo. Suas preocupacgdes centrais localizam-se
na perspectiva de conexao entre a educacdo superior e a educagdo bésica, que, no limite,

significa a relagdo entre a dimensdo teodrica e a dimensdo pratica da formacéo inicial e
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continuada do magistério, além da integracdo de um efetivo sistema de ensino. A sua origem

denota grande sensibilidade, por parte do MEC, acerca das demandas mais urgentes da
formacéo inicial e, também, continuada do magistério, na medida em que contempla, em seus
objetivos, alguns dos maiores entraves das licenciaturas, entre eles, a relacdo teoria e pratica.

Entre os objetivos elencados pelo Programa, destacamos
- Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagcdo de problemas identificados no processo
ensino-aprendizagem;
- Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacdo inicial para o magistério;
- Contribuir com a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das acbes académicas nos cursos de licenciatura.
(BRASIL, 2022)

Esses trés objetivos demonstram como a questdo da relacdo teoria e pratica é premente
e atinge, de forma generalizada, os cursos de licenciatura no Brasil. Nosso estudo, assim,
busca apresentar nossas acGes com o PIBID Educacdo Fisica, refletindo acerca das
possibilidades de mediacdo no cotidiano escolar, explorando os espacgos de tensionamento e
superacao da relagdo teoria e préatica na formacao inicial e continuada de docentes.

Inspirados nas elaboragdes de Bondia (2002) fomos explorando outras perspectivas
qgue tensionam a relacdo teoria/pratica por entendimentos mais sensiveis e menos
fragmentados. A noc¢do de experiéncia trazida por este autor nos pareceu muito potente e
ousada, na medida em que sugere uma visdo mais existencial e estética, em lugar da antiga e
desgastada ideia de teoria e pratica como espacos e tempos de reflexdo e acdo,
respectivamente.

Bondia nos instiga a observar que a educacdo pouco tem sensibilizado 0s sujeitos,
posto que mais tem informado do que movimentado e estimulado os sentidos e as sensagcdes
humanas. Em suas formula¢fes o autor nos motiva a buscar outros caminhos para além da
informacdo fria e do incentivo a opinido baseada exclusivamente na informacdo dada.
Segundo Bondia, esse percurso, bastante conhecido e disseminado no campo da educacdo,
tem se mostrado ineficiente e vazio de significados, visto que a “sociedade da informagao”
atual acelera, demasiadamente, o quantitativo de comunicacdo e informacdo, porém néo
oferece espaco e tempo suficientes para que o individuo se aproprie delas, se sensibilize, se
encharque de significados e assim, possa apreender o mundo de forma mais humanizada,

numa verdadeira experiéncia existencial e estética, como alerta o autor.
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Assim, segundo Bondia, para trilhar o caminho da experiéncia em lugar da informacgéo

na apreensdo sensivel do mundo ¢é necessario se permitir um “mergulho com todos os
sentidos” no real, como expressa Alves (2002, p.15), numa verdadeira busca pelo “sentimento

do mundo”. Ou ainda, nas palavras de Bondjia:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco. (BONDIA, 2002, p.24).

Com essas formulagfes iniciamos nosso percurso juntos, nds, 0S supervisores e a
coordenadora, buscando sensibilizar os estudantes para percorrerem um trajeto menos
conhecido, mais arriscado, porém, mais significativo e, diriamos, novo e apaixonante:
descobrir a si mesmo e ao outro, esse desconhecido que nos incita a reconhecer o estranho que
nos habita, além de voltar o olhar para o “inominavel”, como insinua Skliar (2003). Ou ainda,
“olhar mais para a literatura do que para os dicionarios, mais para os rostos do que para as

prondncias, mais para o inomindvel do que para o nominado” (SKLIAR, 2003, p.20).
METODOLOGIA

Como caminhantes, iniciamos nossa trajetoria nos encontrando, nos conhecendo,
dialogando sobre o percurso de cada um até chegar ali, naquele grupo que comecava a se
conhecer e a planejar a trilha. Eramos/somos 28 viajantes, avidos por compartilharmos nossas
experiéncias: uma coordenadora, trés supervisores e vinte e quatro graduandos em Educacao
Fisica.

Apbs esse primeiro momento de conhecimento individual e coletivo, passamos a
organizar a divisdo do grupo por cada supervisor e escola, ficando 8 estudantes para cada
supervisor coordenar. O préximo passo foi a discussdo sobre como apreenderiamos e
compartilhariamos as nossas experiéncias. Decidimos por registra-las em um diario de campo,

} reconhecendo-o como espago de apontamentos sobre nosso mergulho sensitivo no universo

das escolas.

Por isso, em um primeiro momento, os bolsistas foram encorajados a apenas

observarem os alunos das turmas envolvidas no programa, de modo a realizarem uma “[...]
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(FREIRE, 1995, p.67).

Dialogamos sobre nossas préprias dificuldades em abandonar o registro visual

partirmos para o registro das impressoes, das sensacdes, dos sentidos, dos sentimentos e das
emocdes para que, cientes da riqueza que esse conteido carrega, pudéssemos planejar as aulas
a fim de que o aprendizado ocorresse para todos os envolvidos no processo. Essa decisdo fez
todo sentido para o grupo.

A escola, esse lugar, aparentemente conhecido, pode nos trazer iniUmeras sensacfes
desconhecidas, inusitadas e até arriscadas, ja que estamos transitando na esteira de muitos
“outros”, que nao conhecemos e que também ndo nos conhecem. Um misto de medo e
curiosidade apareceram no inicio dos trabalhos, nos incitando a didlogos com autores que
chamamos para nos ajudar.

Em reunides quinzenais partimos para a leitura e discusséo de algumas cartas do livro
de Paulo Freire (1995), “Professora sim, tia ndo — cartas a quem ousa ensinar”. Comegamos
com a Quinta carta: primeiro dia de aula, buscando dialogar, especialmente, com o receio e 0
risco do trabalho do professor e da professora frente ao “outro”, sempre desconhecido,
diferente, imprevisivel e, algumas vezes, ameacador.

Como afirma este autor, esse primeiro contato é permeado de insegurangas, timidez,
inibicdes, sobretudo pelo medo de ndo conseguir conduzir a aula conforme se é esperado:
aliando a teoria que costumamos ouvir na universidade com a experiéncia, seja a que
experimentamos como alunos, seja aquela que os membros da comunidade escolar tém a nos
oferecer.

Essa escolha se deu pois percebemos que o grupo estava inseguro, com medo de como
seria sua reacdo e percepcdo ndo mais como simples alunos da graduacdo, mas como
professores em formacdo, que tomavam posse dessa realidade naquele momento em que
iniciaram no programa. Ha de se destacar que, diferente dos anos anteriores, em que o PIBID
recebia bolsistas que ja estavam em periodos mais avangados, agora um dos requisitos é ter
concluido no méximo 60% da carga horaria regimental do curso de licenciatura para

} ingressarem no programa, ou seja, € necessario que estejam cursando até o 4° periodo. Isso

implica discentes muito jovens, que pouco experimentaram a teoria € que se preocupam em

como serd a pratica no ch@o da escola, sobretudo devido ao fato de que mal sairam desse

espaco como alunos e agora precisam retornar como professores.
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que a0 mesmo tempo nos impulsiona a superéa-lo, mas nos deixa, por outro lado, caute

atentos.

O segundo texto foi a Oitava carta: identidade cultural e educacdo. A leitura e
discussdo dessa carta foi decidida a partir do didlogo da primeira carta, mediado pelos
registros sensitivos feitos nos didrios de campo. Percebemos a necessidade de
compartilharmos nossas vivéncias acerca da exposi¢do do professor em sua experiéncia de ser
tocado pelas diferencas que o “outro” lhe traz. O riquissimo debate que tivemos nos indicou

que nossa bussola estava bem posicionada e nos oferecendo um caminho muito promissor.

AS TRES ESCOLAS

Neste item iremos relatar algumas experiéncias vivenciadas nas trés escolas que se
constituiram como campo de intervenc¢do dos bolsistas do PIBID - Educacgdo Fisica. Sdo trés
escolas com realidades muito diversas: uma escola do Primeiro Segmento do Ensino
Fundamental da rede federal localizada no Municipio do Rio de Janeiro e duas escolas do
Segundo Segmento do Ensino Fundamental da rede municipal de Seropédica.

Tais escolas se diferenciam pelas regibes em que estdo localizadas e pelas diferencas
no publico que atendem e pela diversidade com relacdo as condigdes de estruturas fisicas para
aulas de Educacdo Fisica e condicdes de trabalho para o corpo docente. Apesar das
diferencas, as trés escolas se encontram, discutem e atuam em articulacdo em funcdo do
PIBID.

A pratica docente demanda estratégias, ferramentas e competéncias que se
desenvolvem de maneira especifica no &mbito da vivéncia e da formacdo inicial. Ser professor
imp6e uma grande responsabilidade ao estabelecer relaces entre o processo de aprendizado e
a educacdo dos sujeitos, engajando-se pela transformacdo do acontecimento em experiéncia
(BONDIA, 2002).

Segundo Bondia (2002), “A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que
nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca.” (p.21). Ou seja, vivemos em
uma sociedade que preza pela informacdo e que espera que cada membro possa exprimir
opinides referentes nos mais diversos assuntos. Nesse contexto, o verdadeiro sujeito da
experiéncia é aquele que afeta e se permite ser afetado, que se expde e faz dessa
vulnerabilidade uma fonte de conhecimento de si mesmo e do outro, permitindo com isso a
eitura do corpo e do mundo como fonte de aprendizado. E aquele que compreende que o

Der esta no ordinario da vida, naquilo que esta nas entrelinhas e que s6 consegue ser lido por
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podem ser comuns, mas as experiéncias sao individuais.

Dessa forma, considerando cada pormenor captado nas observacgdes iniciais das aul
buscamos realizar 0 movimento préatica-teoria-pratica para realizar intervencoes e discussoes
muito potentes, como no exemplo de uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental cujo tema
foi trabalhar o componente danca sob o viés antirracista.

As bolsistas envolvidas demonstraram bastante interesse em desenvolver um
planejamento em que o samba fosse ensinado ndo apenas sob o olhar cultural e corporal, mas
também como um meio para que o preconceito e a discrimina¢do quanto as questfes étnicas
fossem colocados em pauta. E, sem divida, ficou claro que o desejo de abordar o tema dessa
forma passava pela experiéncia de vida delas, visto que o grupo é composto por trés mulheres
pretas que buscam o empoderamento de si mesmas e dos alunos e alunas pretas da turma.

Cabe ressaltar que apesar do grupo ainda contar com a presenca de um homem branco,
ficou nitido em cada intervencdo o quanto as bolsistas tomaram a frente da conducgdo das
aulas como forma de se apropriarem cada vez mais desse assunto, mostrando a importancia da
representatividade.

Ao longo das aulas, cujo planejamento focou em ensinar o samba por meio de um
circuito dancante, foi possivel observar o interesse dos alunos e alunas sobretudo pela
dindmica escolhida para alcancar esse fim: atividades dirigidas em estacbes que
aparentemente ndo eram de danca, mas que ao fim do percurso, configuravam o trecho de
uma coreografia. E mais que isso: as bolsistas participavam junto aos alunos e contavam
experiéncias de vida que as aproximavam deles, como o caso de uma delas que ja foi passista
mirim de uma famosa escola de samba do estado do Rio de Janeiro.

Mas o momento mais significativo de todo o processo foi a roda de conversa sobre
racismo, realizada no altimo dia do bimestre. As bolsistas trouxeram informacdes relevantes
sobre o assunto e compartilharam suas experiéncias e percepcdes sobre o que € ser preto em
sociedade, além de permitirem que os alunos e alunas pudessem ter lugar de fala para também
compartilharem as suas opinides. A ponto de uma das bolsistas ficar emocionada ao expor que
apesar de ser uma mulher negra, s6 se percebeu como tal quando foi vitima de racismo.

ApoOs essa fala, os alunos e alunas se identificaram e comecaram a relatar situacoes
proprias, oportunizando aquilo que era nosso objetivo: a teoria e a préatica se relacionando,
gerando cada vez mais conhecimento. Desta forma, praticamos o que Freire (1995) nos
onvidava a realizar: a busca por uma escola progressista, democratica, que repense a relacdo

re 0 corpo consciente e 0 mundo, na qual essas interagdes revelem a conscientizacdo de
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conhecer.

Paralelo a essa discussdo, relatamos a experiéncia vivenciada na escola campo
Primeiro Segmento do Ensino Fundamental. Tal escola possui uma caracteristica muito
peculiar que é um curriculo para a Educacédo Fisica construido pelos proprios professores do
Departamento de Educacdo Fisica da instituicdo. Esse curriculo é muito influenciado pela
perspectiva do Curriculo Cultural da Educacdo Fisica e abriga discussdes baseadas no
multiculturalismo critico (NEIRA, 2016).

O primeiro desafio para os bolsistas foi se familiarizar com a perspectiva curricular da
escola ao mesmo tempo que participavam das primeiras aulas com as turmas ministradas pelo
professor supervisor. A estratégia para realizar esse processo foram reunides para a discussao
do Curriculo e das primeiras vivéncias das aulas.

Ap0s esse processo, foi proposto aos bolsistas a constru¢do dos primeiros planos de
aula para as turmas. A partir do mapeamento realizado pelo professor supervisor, seriam
tematizados o atletismo para as turmas dos quartos anos e jogos de matriz africana para as
turmas dos terceiros anos.

Para tematizar o atletismo foi optado vivenciar as adaptagdes das modalidades em duas
dimensdes principais. Primeiro os estudantes experienciam as praticas como corridas, saltos,
arremessos e langcamentos, num segundo momento, os estudantes eram convidados para
refletir sobre as carateristicas culturais e sociais associadas a essas modalidades. Por
exemplo: Por que ndo conhecemos os atletas das modalidades do atletismo como conhecemos
as do Futebol? A partir de questdes como essa, 0s estudantes, os pibidianos e o supervisor,
em roda de conversas, discutiam as questdes historicas, sociais e culturais associadas as
préticas do atletismo.

Com as turmas dos terceiros anos do Ensino Fundamental, o supervisor e bolsistas
optaram com articular as brincadeiras de matriz africana com o contexto cultural e geogréfico
dos paises de origem das brincadeiras. As vivéncias ocorriam em trés momentos, primeiro era
perguntado aos estudantes se conheciam o pais de origem da brincadeira, num segundo
momento eram experienciadas as brincadeiras e num terceiro momento o professor e 0s
bolsistas apresentavam por meio de mapas, imagens e mausicas 0 contexto cultural e
geografico do pais de origem das brincadeiras.

Ja no contexto da terceira escola campo, relataremos 0s encontros com uma turma de 9°
ano do Ensino Fundamental. A iniciativa surgiu a partir de discussdes em conjunto (bolsistas

professor supervisor), destacando a necessidade de oferecer multiplas possibilidades de
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Apos debate, decidimos tematizar diferentes objetos presentes nas gindsticas, entre
Consciéncia corporal (Yoga e Tai chi), Ginastica Acrobatica, Ginastica competitiva
Ginastica de condicionamento fisico.

No inicio da trajetdria, muitos estudantes relataram a experiéncia prévia em relacéo a
unidade tematica “Ginasticas”. Foi necessario, contudo, conduzi-los a reconhecé-la como um
conteddo legitimo nas aulas de Educacdo Fisica Escolar, uma vez que sdo frequentes,
notadamente nos anos finais, manifestacoes como: “E o futebol?”; “Isso é Educagao Fisica?”,
“O Senhor esta inventando!” e “Eu nunca vi isso na escola”. Em consequéncia, realizou-se
um debate a respeito de conceitos, significados e a presenca das ginasticas no cotidiano dos
estudantes, visando esclarecer as desigualdades, 0 acesso a pratica, imagem corporal, corpo e
midia e discussbes sobre atividade fisica e vida saudavel. Com esta finalidade, foram
sistematizadas questdes como “O que ¢ saude?”, “O que € consciéncia corporal?”, “Qual a
relacdo entre corpo e midia?” e “Todos tem acesso a qualquer tipo de ginastica?”.

Ao longo das aulas, entre os debates e as vivéncias dos diferentes tipos de ginasticas e
suas areas de conhecimento, os bolsistas puderam transitar por experiéncias multiplas, que
vao desde 0s primeiros passos entre o planejar e o executar, a elaboracdo de materiais, as
rodas de conversas sobre os temas, até os conflitos e tensfes tdo presentes no cotidiano
escolar.

Esse processo formativo configurou-se como uma etapa fundamental na reflexdo sobre
a natureza intrinseca do ambiente escolar, do sentimento de pertencimento e das estruturas
que guiam a construcdo da identidade docente. A integracdo dos conhecimentos teéricos e
praticos, considerados elementos indissocidveis na formacdo do individuo, permitiu a
aproximacdo com a realidade do cotidiano escolar e as suas particularidades. Além das
dificuldades sociais e diferentes possibilidades educacionais e formativas, a tematizacao
permitiu ao grupo se perceber como sujeito da experiéncia que, simultaneamente, transforma
e é transformado pelas circunstancias inerentes a sua pratica pedagdgica, ou como bem

destaca Bondia (2002, p.24), “um espago onde t€m lugar os acontecimentos”.

CONSIDERACOES FINAIS
O relato das experiéncias vividas no ambito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica da UFRRJ

demonstra a indissociabilidade entre teoria e pratica na formacéo de professores.
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por uma formacao que integre teoria e pratica pode ser enriquecedora. As aulas temati
a reflexdo sobre o cotidiano escolar proporcionaram aos bolsistas, supervisores
coordenadora uma visdo sensivel e profunda do processo educaciona.

As experiéncias relatadas demonstram a urgente necessidade de repensar e reformular
os curriculos dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, promovendo uma integracao
efetiva entre teoria e pratica, além de proporcionar aos futuros professores uma identidade
solida e significativa, preparando os futuros professores para os desafios do ensino e da

educacéo.
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