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RESUMO

A presente pesquisa retrata as observacOes e reflexdes sobre o periodo de estagio de Regéncia | da
utilizacdo da dindmica dos Trés Momentos Pedagdgicos em algumas das atividades desenvolvidas. O
estagio foi desenvolvido durante o Programa de Residéncia Pedag6gica da Unipampa em uma turma de
1° Ano do Ensino Médio em uma escola campo do municipio de Cagapava do Sul, RS. A dindmica dos
Trés Momentos Pedagogicos (3 MP’s) foi utilizada por ela problematizar assuntos conhecidos dos
alunos, bem como utilizar conceitos cientificos para que ocorra o entendimento, seja teérico ou
experimental e aplicar estes conhecimentos. A pesquisa é qualitativa e como producéo de dados utilizou-
se das observacOes e das atividades desenvolvidas pelos alunos, como perguntas problematizadoras,
experimentos e aplicagcdes do conhecimento. Por meio desta pesquisa foi identificado que os estudantes
ndo conseguem fazer relacdo do que foi abordado nas aulas anteriores. Conforme a literatura, o fato de
eles estarem acostumados a receber as atividades “tudo pronto” podem criar aversdo a estas dinamicas.
E, os discentes ndo estdo acostumados com estas propostas que valorizam o protagonismo da sua
aprendizagem. Portanto, com o estagio de regéncia foi possivel a identificacdo com a profissdo de
professor e 0s seus desafios.
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INTRODUCAO

O aprender a ensinar ird perpetuar por toda a trajetdria profissional de um docente. Para
os professores em formacéo inicial, em especial, € um desafio incomensuravel quando estdo
dando seus primeiros passos na carreira docente. A saber, no final dos cursos de licenciatura, 0
Estagio Supervisionado permite 0s entdo discentes a se tornarem regentes em uma turma da

Educacéo Bésica.

O presente trabalho apresenta as experiéncias e reflexdes referentes ao estagio

supervisionado de Regéncia I, desenvolvido de forma concomitante ao Programa de Residéncia
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Pedagdgica de um discente do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas - énfase em Quimica;

da Universidade Federal do Pampa — Unipampa, campus Cacapava do Sul.

Nesta perspectiva, o Estadgio de Regéncia I, ocorreu em uma das escolas campo do
Programa de Residéncia Pedagogica, da rede estadual de ensino, localizada em uma regido
central no municipio de Cacapava do Sul — RS, na componente curricular de Quimica, em uma
turma de 1° Ano do Ensino Médio. A turma era composta por aproximadamente 28 alunos. Na
referida escola, a componente de Quimica tem 2 periodos de 45 minutos na semana, sendo em

dias diferentes: na terca-feira e quinta-feira, no 3° periodo e no 5° periodo, respectivamente.

Os primeiros estagios supervisionados se constituem como uma etapa fundamental no
processo de socializacdo do discente de licenciatura com a escola-campo, abrangendo as
diferentes dimensdes da formagcéo e atuacio docente (ALENCAR, 2018). E nesta etapa que o
processo formacdo da identidade profissional docente comeca a ganhar significados. Buriolla
(1999, p.13) descreve em seu trabalho que “O estagio ¢ o l6cus onde a identidade profissional
do aluno é gerada, construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma agéo

vivenciada, reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente”.

Entende-se que a significacdo da identidade profissional do educador é continua, uma
vez que a docéncia ndo € estatica e vai se moldando conforme a escola vai evoluindo. Pimenta
(1999, p. 19) entende que “Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacao
social da profisséo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradi¢des”. Neste sentido, Pimenta (1999) destaca a importancia que € para o individuo que
seguiu a carreira docente de refletir, principalmente sobre seu papel, seus valores, sua imagem

e a sua relacdo com a docéncia.

Além da significagdo da identidade profissional, o estagio curricular é articulado como
um processo de pesquisa. Pesquisadores como Ghedin; Oliveira; Almeida (2018), trazem um
questionamento sobre compreender como a articulagdo do estagio com pesquisa contribui na
significacdo da identidade docente com o objetivo da formacgdo de professor-pesquisador

critico-reflexivo.

Estes mesmos autores ressaltam que apds professores novatos chegarem a escola, seja

como estagiario, recém-concursado-licenciado, acabam aderindo a cultura escolar e esquecem
das préaticas inovadoras abordadas na formacdo inicial. Assim, € necessario para 0 recém-

ormado resisténcia para nao aderir as praticas consagradas das escolas.
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A formagcdo inicial de professores ainda envolve varios aspectos, tendo em vista

formagéo de um professor inovador e reflexivo quanto sua atuagdo e que compreenda seu papel
de docente e sua relevancia dentro da sociedade. E no estagio que se inicia a significagio a
profissdo docente, bem como o entendimento das metodologias inovadoras para escola para

nao se render a cultura escolar.

REFERENCIAL TEORICO

TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS (3 MP’s)

A importancia de abordar os conceitos cientificos articulados a realidade vivenciada
pelos estudantes é defendida por autores como Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002).
Entende-se que um dos papéis centrais das disciplinas do Ensino de Ciéncias, na Educacédo
Bésica, seja o de permitir que os alunos compreendam os fenémenos que fazem parte do seu

cotidiano, e possam agir de forma sustentavel e responsavel no mundo.

Para facilitar a abordagem contextualizada, pode-se utilizar a dindmica dos Trés
Momentos Pedagogicos (3 MP’s) (DELIZOICOV,1991, 2008; DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002). Os 3 MP’s estdo organizados em Problematizacdo Inicial,
Organizacéo do Conhecimento e Aplicagdo do Conhecimento.

A Problematizacdo Inicial, € marcada pela apresentacdo de situacdes reais que os alunos
tém conhecimento e experiéncia e que estdo relacionadas com o assunto a ser abordado. Neste
momento pedagdgico, os alunos sdo desafiados a expor o que estdo pensando sobre as situacoes,
para o professor ir conhecendo o que eles pensam. A finalidade desse momento é propiciar um
distanciamento critico do aluno ao se defrontar com as interpretacfes das situa¢fes propostas
para discussédo e fazer com que ele sinta a necessidade da aquisicdo de outros conhecimentos
que ainda ndo detem (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992)

Ap0s a Problematizacao Inicial, o segundo momento € a Organizacdo do Conhecimento.

Nesse momento, sob a orientacdo do professor, 0os conhecimentos necessarios para a

compreensdo dos temas e da Problematizac&o Inicial s&o estudados. E importante entender que:

A abordagem dos conceitos cientificos é ponto de chegada, quer da estruturagdo do
contetido programatico quer da aprendizagem dos alunos, ficando o ponto de partida
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com os temas e as situacdes significativas que originam, de um lado, a selecdo
organizacdo do rol de conteldos, ao serem articulados com a estrutura do
conhecimento cientifico, e, de outro, o inicio do processo dialégico e problematizador
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 194).

Neste processo, 0 estudante comeca a entrar na imersdo do conhecimento consolidado
pela ciéncia. Ainda conforme Gehlen; Maldaner; Delizoicov (2018, p. 9) “[...] tem a
possibilidade de transitar entre esse conhecimento e o0 seu conhecimento prevalente,

particularmente caracterizado pelas concepgdes alternativas”.

O papel do professor, nesta etapa, é o de apresentar ou indicar os conceitos envolvidos

e fundamentados, a fim de o aluno comecar construir novas ideias sobre a tematica estudada.

A Aplicagdo do Conhecimento, tltima etapa dos 3 MP’s, tem como finalidade abordar
sistematicamente o conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno, para analisar e
interpretar tanto as situacdes iniciais que determinaram seu estudo, como outras que embora
ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas

(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992).

E neste processo que o professor pode observar, por meio de diferentes atividades, a

ressignificacdo das ideias que os estudantes tém sobre o assunto/contetdo/tema abordado.

Experimentacéo

Nos ultimos anos, tem havido um aumento significativo no uso da experimentacdo na
Educacdo Basica, bem como uma crescente quantidade de estudos sobre a utilizacdo dessa
pratica. Conforme destacam Silva e Del Pino (2019, p. 140), “A maioria dos pesquisadores
reconhecem a importancia de atividades experimentais como facilitadores do ensino e

aprendizagem de ciéncias.”
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Por mais de 2300 anos, pensadores como Aristételes tém reconhecido a importéancia d

experiéncia (GIORDAN, 1999). Nesta abordagem, muitos pesquisadores tém estudado a real
contribuicdo da experimentacdo no Ensino de Quimica. Para pesquisadores como Silva e Del
Pino (2019), é necessario na pratica laboratorial que os discentes sejam provocados
cognitivamente, pois somente a atividade préatica ndo é capaz de despertar a compreensao dos
aprendizes.

A experimentacdo pode desempenhar papel fundamental no Ensino de Quimica.
Giordan (1999) compreende que, quando um assunto desencadeia uma problematizacéo e esta
é relevante socialmente, entra-se no debate do contexto experimental. O planejamento do
experimento deve buscar relagdes para a resolucdo do problema, assim, para Freire (2005, p.
67) “[...] na pedagogia problematizadora, o professor deve suscitar nos estudantes o espirito

critico, a curiosidade, a ndo aceitacao do conhecimento simplesmente transferido”.

Contudo, o professor ao trabalhar com experimentos na Educacgéo Bésica pode encontrar
diversos problemas. Conforme destacam Silva e Del Pino et al. (2019 p.141) “existem
dificuldades em sua proposicdo ampla na Educacao Basica, tais como: falta de equipamentos
[...]” além de outras dificuldades como “[...] turmas com grande numero de alunos,
infraestrutura inadequada, carga horaria reduzida e pouca qualificagdo dos Professores.” O
professor que consegue trabalhar atividade experimental € resiliente, que entende que a
experimentacdo tem a agregar sua atividade docente, contudo é valido ressaltar que a
experimentacdo sozinha nao resolve os problemas do ensino e da aprendizagem, por isso ela

deve ser organizada por meio de atividades investigativas.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é qualitativa, a qual, para Neves (1996) “[...] trazem como contribui¢do
ao trabalho de pesquisa uma mistura de procedimentos de cunho racional e intuitivo capazes de
contribuir para a melhor compreensdo dos fendmenos.” O desenvolvimento das aulas,

analisadas neste trabalho, foram organizadas metodologicamente, da seguinte forma:

No primeiro momento, a Problematizaco Inicial, foi distribuida uma folha para cada

aluno e, apos isso, foi problematizado acerca das cores dos fogos de artificio com a seguinte

questéo:
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- Na virada de cada ano no “réveillon” é comum vermos fogos de artificio no céu co

muitas cores diferentes gerando um espetaculo para quem olha. Para vocé, o que gera

as diferentes cores nos fogos?

Nesta etapa, o professor ird mapear o que os alunos conhecem sobre a temética abordada
em sala de aula, conforme Ghedin; Oliveira; Almeida (2018). Em seguida, vem o processo de
socializacdo dos alunos e professores sobre as percepgdes e conhecimentos sobre a tematica.

No segundo momento, ocorreu a Organizacdo do Conhecimento, nesta etapa ocorreu a
explanacao dos conhecimentos cientificos envolvidos, as quais foi retomado o modelo atdmico
de Bohr, e explicado a distribuicéo eletrdnica dos elétrons, a distribuicdo eletrénica de Linus
Pauling e atividade experimental, o teste da chama. Apoés, foi abordado os conhecimentos
cientificos ja consolidados na comunidade cientifica, que visam responder o que foi

problematizado pelo professor. Ghedin; Oliveira; Almeida (2018).

Para o terceiro momento, a Aplicagdo do Conhecimento, foi retomada a pergunta inicial
e, em seguida, proposto que os alunos respondessem algumas questdes relacionadas as cores
dos fogos de artificio, teste da chama e aos conhecimentos cientificos necessarios para explicar

esse fendmeno, que é o modelo atdmico de Bohr.

Durante a aplicacdo da dinamica dos Trés Momentos Pedagdgicos, foi produzido
documentos que permitirdo a realizacdo de uma analise qualitativa a partir das observacdes das

aulas tedricas e experimental, das atividades realizadas pelos alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Deste modo, no primeiro momento de regéncia do académico de um curso de
licenciatura foram problematizadas as cores dos fogos de artificio com o questionamento
mencionado anteriormente. Dos 27 alunos presentes neste dia, 13 responderam que as cores dos
fogos de artificio foram geradas devido a uma “mistura de tinta ou pé colorido”, “diferentes
tipos de polvora”, “reagdes quimicas”. Com base no exposto, para outros 8 alunos da turma, o
que pode gerar as cores dos fogos de artificio sao “misturas adicionais na pdlvora”, “diferentes

elementos quimicos”, “cores escolhidas”, “mistura na pélvora”. E possivel observar que estes

estudantes entendem, a partir de sua vivéncia que, além da polvora, ha alguma substancia que
ird gerar as cores observadas.
Com base nas informagfes encontradas na literatura e que corroboram Gehlen;

Maldaner; Delizoicov (2018), a Problematizacdo Inicial € o momento de o professor



IX [t
ENALIC i,

compreender o que os alunos sabem sobre a tematica que foi abordada, assim, ndo é esperad

que os académicos utilizem dos conhecimentos cientificos para responder tal questdo. Freire
(1968) argumenta que a cultura do aluno nédo deve ser ignorada nos processos de ensino e de
aprendizagem, mas valorizada.

Contrariamente as respostas dos demais alunos, 6 j& compreendiam que nos fogos de
artificios ha presenca de diferentes sais, deste modo, provavelmente, ja haviam discutido em
anos anteriores antes de entrar no ano atual ou em pesquisas a fim de sanar curiosidade.

Para Organizacdo do Conhecimento, usou-se a aula expositiva e dialogada.
Problematizacdo Inicial. Os conceitos cientificos abordados foram a retomada do Modelo
Atdmico de Bohr, Distribuicdo Eletronica e Diagrama de Linus Pauling. Além  disso, na
Organizacdo do Conhecimento foi realizada uma atividade experimental no laboratério de
Ciéncias da escola: o Principio do Teste da Chama. Os materiais necessarios para 0
desenvolvimento do experimento foram cedidos pela Unipampa. Este ensaio experimental foi
realizado nesta etapa da aplica¢do da dinamica dos (3 MP’s), uma vez que ¢ possivel visualizar
0s conceitos discutidos em momentos anteriores. No ensaio experimental, foi observado que a
maioria dos alunos ja tinham a préatica de laboratério no momento da realizagcdo do experimento,
motivo pelo qual foi necessario insistir para que eles realizassem o experimento. O professor
pode enfrentar resisténcia quanto ao uso de atividades experimentais, mas que quando
estimulada e incentivada, os aprendizes podem ser estimulados para o entendimento adequado
dos conceitos envolvidos. Porém, a maioria dos discentes ficaram empolgados para realizar a
atividade, primeiramente, realizada de modo demonstrativo, para evitar que 0s estudantes se
machucassem e, apds, os alunos foram para a bancada realizar o experimento. Para Silva e Del
Pino (2019, p.140), “Nas experiéncias problematizadoras, o proprio problema desperta no
aluno: motivacao, interesse, desafio e discussdo, promovendo a autoconfianca necessaria para
que o discente busque apresentar explicagdes”.

Quanto a Aplicacdo do Conhecimento, esta ndo ocorreu conforme o esperado. Tratava-
se de algumas questdes que buscavam entender as relagdes que os alunos formularam a respeito
das construcdes geradas pela exposicao das ideias consagradas e do ensaio experimental. Quase
todos os integrantes desta turma entregaram a mesma resposta, ou seja, copiaram uns dos
outros.

Neste sentido, é perceptivel a falta de esfor¢co dos alunos, uma vez que, todos sabem que

serdo aprovados no fim do trimestre. Deste modo, é comodo para estes alunos apenas copiar e
entregar para o professor qualquer coisa, sem haver a preocupa¢do com o entendimento das

ideias abordadas. As proximas geracOes, ndo em sua maioria, pois ainda existem alunos
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comprometidos, podera ser uma geracdo de adultos que ndo terd comprometimento com sua

obrigagdes.
Diante dos problemas, foi solicitado que os estudantes desta turma realizassem
novamente a atividade em aula, com o objetivo de compreender se houve o entendimento das

ideias abordadas em aula.
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Com base nas respostas, é perceptivel que os alunos compreenderam algumas das ideia

envolvidas para responder a Problematizagéo Inicial, contudo, o Modelo Atdmico de Bohr foi
esquecido pelos alunos, apenas lembraram dos conceitos recentes. Aqueles conceitos que foram
trabalhados em momentos anteriores ndo foram relacionados pelos estudantes. Contrapondo a

literatura, é observado a falta de motivacao de alguns alunos.

Outra hipdtese levantada, € que o0s alunos ndo estdo acostumados com o protagonismo
na aprendizagem, ou seja, a ideia de receber as atividades “tudo pronto” ainda esta enraizado
na cultura escolar, como corrobora Silva e Del Pino (2019). Assim, o habito de ler, pesquisar,

formular hip6teses e gerar conclusao ainda é distante de alguns alunos da educacgéo bésica.

Foi observado que, geralmente, os professores tém todos os seus periodos preenchidos,
0 que para um professor de Ciéncias da Natureza é um problema, devido a falta de tempo para
organizar o laboratorio. Por exemplo, caso o professor deseje incluir a pratica laboratorial em
sua atuacdo docente, em qual momento ele ird organizar o laboratdrio antes e apds a atividade?

Em decorréncia deste problema, a pratica experimental em Quimica passa a ser pouco utilizada.

O calendario de uma escola é muito dinamico. Ao longo de cada trimestre surgem novas
atividades que envolvem os alunos, de modo que o professor ndo consegue seguir
desenvolvendo suas aulas da forma como tinha programado. Deste modo, no periodo de estagio
foram surgindo muitas atividades nos dias que os alunos apenas tinham um periodo da
componente de Quimica, assim, em por varias semanas estes alunos tiveram apenas uma aula
por semana, 0 que atrapalha o desenvolvimento continuo das atividades. Infelizmente, com a
implantacdo do Novo Ensino Médio (NEM) e as indecisdes acerca da carga horaria*, fica
notério que os principais prejudicados sdo 0s alunos, uma vez que que esta alteracdo no
curriculo do Ensino Médio traz reducdo da carga horéria de muitas componentes,

principalmente, da Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

CONSIDERACOES FINAIS

E no estagio que o académico de licenciatura comega a se identificar com a profissdo
docente. E também neste periodo que o licenciando pode analisar o impacto das metodologias

que foram abordadas durante a graduagdo em um curso superior de formagéo de professores.

“Reportagem do jornal GZH aborda a reorganizacdo da carga horaria escolar proposta pelo Governo do Estado
do Rio Grande do Sul as vésperas de iniciar o ano letivo de 2023. Disponivel em: https://encr.ow/bYi8l acesso
em: 15/07/2023.
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Deste modo, a atividade de estagiar ndo é necessariamente planejar, deslocar-se até

escola, ministrar aulas e avaliar os alunos, assim, o estagiario pode ter o carater de pesquisador,
uma vez que, que é o momento de reflexdo da aplicacdo de metodologias e o contato com
abordagens consideradas ja consagradas.

Diante do exposto, a dinamica dos 3 MP’s ¢ uma proposta com potencialidade para ser
trabalhada nas escolas, pois deste modo é possivel mostrar que a Ciéncia ndo é isolada, ou seja,
é possivel visualizar as construcdes cientificas renomadas em casa. Cabe ao professor escolher
os melhores métodos de articular estas relagdes com seus alunos.

Para esta pesquisa, a falta de protagonismo e a cultura da copia ainda esta enraizada na
mentalidade de alunos da Educacao Bésica no processo de aprendizagem. Infelizmente, o tempo

de estagio € insuficiente para ir alterando estas atitudes dos alunos desta turma.

Portanto, apesar dos alunos estarem habitualmente familiarizados com a pratica
tradicional, o que prejudicou a aplicagdo da dinamica dos 3 MP’s e a falta de tempo devido a
eventos escolares, o estagio permitiu a identificacdo com a profissao docente, o contato com 0s

alunos foi gratificante, demonstrando o qudo importante é a profissao professor.
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