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As dificuldades de compreensao dos alunos em situagdes-problema de matematica t€m
despertado o interesse de muitos pesquisadores, licenciandos e professores, provocando a
reflexdes sobre diferentes percepcdes durante o processo de ensino-aprendizagem. Como
participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), temos a
oportunidade de acompanhar as aulas de Matematica de estudantes do 3° ano do Ensino Médio
em uma escola publica de rede estadual no interior do estado de Sao Paulo.

Além das aulas na escola parceira, participamos de reunides semanais com o Grupo de
Bolsistas do PIBID, o que permite a discussao de questdes observadas em sala de aula,
principalmente aquelas relacionadas as davidas dos alunos quanto a correg¢do de exercicios e
resolu¢do de problemas matematicos. Nessas reunides, também hé espaco para relatos dos
professores, que compartilham suas vivéncias sobre desafios enfrentados em sala de aula.

Durante essa experiéncia, observamos diversos fatores e uma das questdes mais
recorrentes foi a dificuldade na interpretacdo dos enunciados dos problemas matematicos.
Muitas vezes, os alunos encontravam obstaculos ao compreender o que estava sendo proposto
ou nao conseguiam visualizar o sentido do problema em questao.

Notamos a influéncia da linguagem na construcdo dos conceitos matematicos. Essa
experiéncia proporcionou uma andlise mais aprofundada dos motivos por tras das dificuldades

dos alunos na compreensao dos enunciados. Foi possivel refletir sobre a importancia de buscar
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estratégias que possam ajudar a lidar com essas dificuldades e promover uma maior

compreensdo dos conceitos internos utilizados na matematica.

Sendo assim, o relato de experiéncia ¢ escrito ¢ fundamentado em autores do campo da
Educagdo Matematica e na experiéncia adquirida durante a participagdo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) e na vivéncia em sala de aula.

Para o desenvolvimento desse trabalho, partimos de observacdes gerais em sala e aula

e também realizamos revisdo da literatura sobre a linguagem matematica, mostrando a

relevancia de saber se comunicar por meio de uma linguagem propria formalizada.

4

A linguagem ¢ essencial na comunicagdo uns com os outros. Nao s6 ajuda a
compartilhar coisas que sabemos, mas também nos auxilia na maneira de expressar o que
estamos pensando e sentindo. Quando aprendemos a manipular bem a linguagem, conseguimos
contar sobre nossas vivéncias com as pessoas ao nosso redor.

DEVLIN (2004, p. 17) argumenta que as habilidades de formulagdo e imaginacao,
incluindo a capacidade de antecipagao e planejamento, possuem uma relagdo com o surgimento
da capacidade para a linguagem matematica. Defende ainda que Matematica e a linguagem sao
inseparaveis “ [...] caracteristicas do cérebro que permitem lidar com a Matematica sdo aquelas
mesmas que nos permitem usar a linguagem — falar com o s outros e entender o que eles dizem
[...]" (p-20).

Através da comunicagdo, construimos lagos, compartilhamos experiéncias e podemos
construir uma sociedade diversificada, uma vez que foi por meio dela que a humanidade
alcancou o nivel tecnologico que se encontra atualmente. Ela envolve a capacidade de entender
e adaptar a mensagem conforme nossa interpretagdo do contexto. No entanto, a comunicagao
sO ¢ realmente efetiva quando hd uma certa conexdo entre o remetente (aquele que transmite a
informacao) e o destinatario (aquele que recebe a informagao), porém ¢ perceptivel, que durante
esse periodo de transicdo, € possivel ocorrer uma série de problemas ou ruidos que podem afetar
a comunicacao.

De acordo com BLIKSTEIN (2001, p. 37) “se o destinatdrio ndo descodificar
corretamente os signos — isto €, se ndo captar o significante e entender o significado —, nao tera
possibilidades de produzir a resposta esperada ou desejada". Sendo assim, pode ocorrer da

mensagem nao chegar da maneira correta, sendo recebida ou até mesmo repassada
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erroneamente.

Segundo GOMEZ GRANELL (1997), a linguagem matematica, devido sua natureza

abstrata, possui em sua histéria diversos exemplos que demonstram a formulacdo dessa
linguagem, provando que essa interface mais complexa, auxilia na elaboracdo de novos
calculos, facilitando sua execucdo, diferente de antigamente, quando os Gregos escreviam
grandes textos para descrever esse processo, hoje em dia, sdo relacionados diretamente a
formulas matematicas. De certa forma, um texto em uma linguagem natural e usual, ¢ mais facil
de compreender, ja na linguagem matematica que normalmente estd relacionada a um nivel
maior de abstracdo, pode parecer mais complexa a primeira vista.

Sendo assim, quando lidamos com numeros, simbolos e formulas, a Matematica nos

conduz a um nivel de abstracdo:

(...) a matematica tem um carater de abstragdo muito maior que qualquer outro
conteudo. Embora existam numerosos conceitos abstratos em qualquer ciéncia, a
diferenca € que os conceitos e teoremas matematicos nao se definem por inducdo, mas
por deducdo. (Gémez-Granell, 1997, p. 259).

Embora a linguagem matemadtica seja vista como abstrata, isso ndo significa
necessariamente que seja incompreensivel. Para a autora, o conhecimento matematico possui
uma grande dependéncia de uma linguagem mais especifica, diferente da linguagem natural.
Um exemplo, ¢ em &lgebra, uma vez que os nimeros sdo trocados por letras e essas letras
passam a ser atribuidas a valores genéricos.

D’AMORE (2006) estuda a linguagem matematica sob uma perspectiva semiotica,
analisando os signos matematicos. Ao realizar um estudo semidtico da linguagem matematica,
compreendemos melhor os signos, simbolos e sistemas de representagdo utilizados na
Matematica que remetem a ideias e a conceitos, justamente por esse motivo, o autor justifica
que a razao para a Matematica possuir uma linguagem tao especifica ¢ que os seus objetos nao
podem ser acessados diretamente.

FILHO, ALVEZ E MENDES (2015, p. 111), ressalta que ¢ necessario que o aluno e o
professor tenham uma boa comunicagdo estabelecida, sendo comum entre ambos, com a

finalidade de efetivar essa comunicagdo, diminuindo as lacunas que podem existir.
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Essa experiéncia proporcionou a andlise sobre os motivos que estdo por tras da

dificuldades dos alunos na compreensdo dos enunciados matematicos, estimulando uma
reflexao em busca de estratégias que possam auxiliar a minimizar essas dificuldades e promover
uma compreensao mais aprofundada sobre os conceitos matematicos.

Durante varias reunides, foram abordados contetidos especificos, nos quais foram vistos
com maior predominancia entre os alunos, davidas decorrentes durante as aulas, identificando
que uma das principais falhas, estava presente nas interpretacdes equivocadas dos alunos. A
partir dai, foi possivel explorar diversas abordagens para a resolucao do problema, analisando
a melhor forma de explicar e sanar a duvida, buscando evitar confusdes na hora de ensinar,
trabalhando a linguagem matematica de forma clara. Sendo assim, ¢ fundamental que os alunos
tenham a compreensdo de conceitos matematicos “basicos” de forma objetiva para uma
resolucao mais assertiva.

No entanto, observamos que os estudantes ndo captam o verdadeiro significado dos
problemas apresentados, optando por processos mecanizados baseado apenas na aplicacio de
féormulas ou problemas diretos, como aqueles que nao necessitam de um certo raciocinio logico
dedutivo, apenas o uso de calculadora, por exemplo.

Ao optar pelo caminho mais pratico, o aluno indica uma falta de interesse em ler e
interpretar adequadamente as questoes, bem como em compreender os enunciados de maneira
mais profunda, utilizando o conhecimento matematico. Consequentemente, a defasagem no
ensino de matematica s6 tende a aumentar, pois, os alunos ndo exploram todo o potencial dessa
disciplina acreditando ser algo dificil ou complexo. Em razdo disso, acabam perdendo a

oportunidade de desenvolver novos conhecimentos.

A reflexdo sobre a problematica envolvendo a metodologia de ensino na Educacdo
Matematica e a existéncia de uma defasagem ¢ perceptivel no dia a dia em sala de aula, visto

que esses problemas de comunicagdo estao presentes em diversas etapas da educagao.

O PIBID proporcionou uma grande oportunidade para o entendimento sobre as
dificuldades enfrentadas pelos alunos em aulas de Matematica, especialmente relacionadas a
interpretagdo dos enunciados. Partindo dessa vivéncia, temos a oportunidade de melhorar o
desempenho em sala de aula como futuros professores, utilizando as experiencias adquiridas
no programa como base para uma atuagdo mais eficaz e abordagens mais adequadas sobre os
conceitos matematicos. Em virtude desses problemas & possivel observar que sem a

compreensdo dos fundamentos matematicos, ou seja, uma base sélida nos conhecimentos
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relacionados a matéria, a linguagem, torna-se dificil avancar e progredir nos conteudos mais

complexos.

Uma abordagem de conceitos levando em conta a preocupagdo com a linguagem
contribuiraem um melhor desempenho dos alunos em sala de aula, sanando as dificuldades
de compreensdo dos textos matematicos € no desenvolvimento de habilidades mais
solidas nessa area.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Linguagem; Matematica; PIBID.
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