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RESUMO

Apresentamos, neste trabalho, relato de experiéncia que contempla a questdo da diversidade na
Educacdo Basica de modo geral e, particularmente, no ensino de Geografia. Baseada nas vivéncias da
autora enquanto bolsista do Programa de Residéncia Pedagdgica Geografia da Universidade Estadual
de Maringa, Pr, temos por objetivo refletir sobre a problematica da diversidade na Educacdo Basica,
considerando, especificamente, as praticas desenvolvidas em uma das escolas-campo do referido
Programa. Metodologicamente, o trabalho se sustenta no levantamento de material bibliografico a
respeito do tema e, a luz deste, nas reflexdes da autora sobre as situac@es vividas no primeiro semestre
no ano letivo de 2023. Verificamos que na escola-campo do Programa sdo diversos os alunos que tém o
diagndstico, por exemplo, do Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou que fazem parte de outras
minorias. Entretanto, a escola, de modo geral, manifesta dificuldades em lidar satisfatoriamente com a
questdo, tal qual esta preconizado na legislagéo que busca promover a igualdade que os direitos humanos
asseguram. O presente trabalho, portanto, aborda a diversidade como um todo em sala de aula,
apontando as posturas que um professor de Geografia deve tomar frente as interseccionalidades na
escola, relacionando-as as atitudes tomadas pela escola-campo, em especial pela professora preceptora
e a bolsista nas aulas de Geografia.
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INTRODUCAO

O presente trabalho descreve e analisa uma experiéncia vivida pela autora ao longo do
primeiro semestre do ano de 2023, junto ao Programa Residéncia Pedagdgica Geografia (PRP)
da Universidade Estadual de Maringd, no estado do Parand. O Programa é financiado pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e tem por objetivo
fortalecer e aprofundar a formacdo teorico-pratica dos estudantes de cursos de licenciatura,
além de contribuir para a construcdo da identidade docente dos licenciandos. Ao longo da
participagdo no Programa, o bolsista desenvolve atividades em uma escola-campo parceira da
Universidade, supervisionado por um professor preceptor. Além disso, conta com a orientacdo
de um professor docente da Universidade.

A autora, portanto, bolsista do PRP, a luz de pesquisa bibliografica, discorre sobre suas
experiéncias na escola-campo com um olhar voltado para um ensino da Geografia que visa a

valorizacdo das diversidades, tendo por referéncia a dialética existente entre o “direito a

! Graduanda do Curso de Geografia da Universidade Estadual de Maringa - PR, geo.costa.r@gmail.com;
2 Professor orientador: Doutor, Universidade Estadual de Maringa - PR, cslopes@uem.br.



mailto:geo.costa.r@gmail.com
mailto:orientador@email.com

IX Encontro
ENALIC iz
Licenciaturas

igualdade” e o “direito a diferenga” na efetivagdo dos direitos humanos e do acesso ao direit

a educagcéo.

A diversidade em sala de aula, principalmente quando falamos de uma escola publica,
é reflexo daquilo que vemos na sociedade. O professor de Geografia, por formacéo, deve tratar
das “interseccionalidades™® existentes na sociedade e, portanto, conseguir olhar da mesma
forma para a sala de aula. No processo de formar os educandos, é papel do professor de
Geografia formar cidaddos com postura critica, desenvolvendo o que a literatura sobre o0 ensino
de Geografia denomina de um “olhar geografico do mundo” (CAVALCANTI, 2019; BRASIL,
2017).

Surge entdo, neste contexto, a necessidade de adaptar as aulas para valorizar as
diferencas, visto que nossa Constituicdo, juntamente com as Diretrizes que regem 0 ensino
béasico e a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), garantem uma educacédo para todos, sem qualquer
distingdo. Todavia ao tratar de igualdade na educacgdo precisamos falar das especificidades de
cada individuo, da necessidade de adaptar o ensino para todas as diferengas, sejam elas sociais,
fisicas, neuroldgicas, étnicas etc.

Dessa forma, o presente trabalho tem por objetivo apresentar, no bojo das discussdes
que contemplam a questdo dos direitos humanos na Educacdo, reflexdes sobre a problematica
da diversidade na Educacéo Basica, considerando, especificamente, as praticas desenvolvidas
em uma das escolas-campo do referido Programa. Buscamos refletir sobre a questdo das
diversidades como um todo em sala de aula, discutindo posturas que um professor de Geografia
deve tomar frente as interseccionalidades na escola, relacionando-as a determinadas acdes da

escola-campo, em especial da professora preceptora e da bolsista nas aulas de Geografia.

METODOLOGIA

Este trabalho, como ja foi mencionado, tem por base as atividades desenvolvidas pela
autora, enquanto bolsista do Programa de Residéncia Pedag6gica Geografia da Universidade
Estadual de Maringa. Metodologicamente busca combinar a descricdo de determinadas
situacOes vividas pela autora na escola campo e a procura de referenciais tedricos para
interpretar tais situagGes. Buscamos, portanto, a partir das situacées identificadas, analisa-las e,

desse modo, contribuir para o desenvolvimento da tematica. Eticamente, tém-se por

3 A interseccionalidade é uma conceituagio do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e
dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatérios criam desigualdades basicas que
estruturam as posicoes relativas de mulheres, racas, etnias, classes e outras (CRENSHAW, 2002, p.177).
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pressuposto, a defesa de uma escola democratica que garanta a todos e a todas o direito

igualdade e a diferenga.

REFERENCIAL TEORICO

Desde a promulgacéo da Declaragcdo Mundial dos Direitos Humanos, pela ONU, em 1948,
diversos Estados voltaram suas preocupacfes para essa problematica. No Brasil ndo foi
diferente, mas podemos dizer que foi somente apds a Constituicdo de 1988 que o0 pais passou
de fato a incorporar o assunto em politicas publicas a fim de defender e promover os direitos
fundamentais dos membros de sua sociedade. Entretanto, isso ndo erradicou as desigualdades
que na maioria das vezes, acabam por ferir esses direitos. E, partindo dessa perspectiva, que

passamos a pensar nos direitos de uma forma coletiva. Para Candau (2012),

[...] consideramos que na contemporaneidade é possivel detectar uma nova
perspectiva em relacéo a problematica dos direitos humanos. A relagéo entre questdes
referentes a justica, superagdo das desigualdades socioeconémicas e as referidas ao
reconhecimento de diferentes grupos socioculturais se faz cada vez mais estreita.
Neste sentido, a problematica dos direitos humanos, muitas vezes entendidos como
direitos exclusivamente individuais e fundamentalmente civis e politicos, se amplia.
Cada vez mais se afirma a importancia dos direitos coletivos, sociais, econdémicos,
culturais e ambientais. E, neste movimento, as questdes relativas a diversidade vém
adquirindo cada vez maior relevancia.

Entendemos que s6 é possivel alcangarmos a efetivacdo da garantia de direitos quando
especificamos e enderegamos esse direito a um grupo “minorizado™*. Temos entdo, como dito
por Candau (2012), uma dialética entre igualdade e diferenca. Quando enderecamos as politicas
aos grupos vulneraveis garantimos o direito a igualdade e o direito e respeito as diferencas e
diversidades. A mesma autora diz ainda que ao pensarmos dessa forma temos uma relagédo
direta ao direito a educacdo, mas é preciso pensar nas especificidades e articulacdes para
diversidade que encontramos em sala de aula.

Para Kassar (2016, p. 1226-1227) a preocupagdo com a ampliacdo de acesso a educacao
escolar passa de fato a acontecer no Brasil a partir da década de 1950 e, atualmente, alcanca

uma quase universalizacdo do ensino fundamental no pais:

Na totalidade das matriculas, aparecem as caracteristicas (todas elas) do Brasil: pais
formado por uma populagdo constituida por diferentes etnias, com diferentes
perspectivas culturais e marcado por uma histérica desigualdade econémica e social.
Ressaltamos que a escola aparece como 0 equipamento social que, por sua
obrigatoriedade, faz parte do cotidiano da quase totalidade dos individuos de todas as
classes sociais. Nessa totalidade, encontra-se a diversidade e, para atendé-la, o pais

4 Por grupos “minorizados” entendemos a parte da populagdo que ndo é necessariamente menor em niimeros, mas
sim 0s que sdo menos atingidos nas aplicabilidades de direitos. Mulheres, negros, idosos, pessoas com deficiéncia
sdo quantitativamente maioria na sociedade, todavia, sdo minorias nas aplicabilidades dos direitos humanos.
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tem proposto e implantado um conjunto de programas de educacdo em Direito
Humanos, educacdo para as relagbes étnico-raciais, educacdo do campo, educacéo
quilombola, escola indigena e os direcionados aos alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e superdotacéo/altas habilidades. Este Gltimo
grupo ¢ registrado no Censo Escolar como “matriculas da educagéo especial”.

De fato, considerando o nimero de matriculas, houve um crescimento exponencial nos
ultimos anos no acesso da “populagdo diversa”, isso porque, as politicas citadas por Kassar
contribuiram para garantir a essa populagdo vulneravel o acesso a escola. Mas isso, por outro
lado, néo significa que, efetivamente, tenha havido uma melhoria do ensino especializado e de
qualidade ofertado para essas pessoas. Para além de uma legislacao rigorosa, precisamos, nesta
circunstancia, pensar na realidade das minorias em sala de aula.

Ao falarmos das pessoas com deficiéncia esse aumento no ndmero de matriculas fica
ainda mais visivel, isso porque, durante muito tempo houve uma distin¢do e exclusao daqueles
que tinham alguma limitagdo fisica ou cognitiva. A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015,
chamada de Lei Brasileira de Inclusdo, foi essencial nesse quesito pois garante condicdes de
igualdade, o acesso a educacdo e a inclusdo social das pessoas com deficiéncia. Mas €
necessario avangarmos ainda mais, pois, ndo basta apenas termos rampas e pisos tateis nas
escolas. E preciso haver uma incluséo social ao ensino dentro da sala de aula e, quanto a isso,
as taxas de escolarizacdo desses individuos ainda ndo mostram grandes avancos. Como

evidéncia Meletti (2014, apud KASSAR, p. 1229),

Apesar desses significativos avancos, voltemos as mazelas relativas as diferentes
formas de exclusdo e a seletividade. Ao se realizar um exercicio de comparagéo, ano
a ano, do nimero de matriculas em escolas de criancas com deficiéncias, pode-se
verificar que elas estdo concentradas de forma acentuada nos primeiros anos do ensino
fundamental (MELETTI, 2014; KASSAR; SERAFIM; FRANCOZO, 2014). Outro
indicio de exclusdo/seletividade é a grande defasagem entre a idade dos alunos com
deficiéncias e o ano de sua escolaridade (MELETTI, 2014; FRANCOZO, 2014).
Ainda que esse seja um problema presente quando se trata de criancas em geral, 0 que
ja revela a incompeténcia de nosso processo educativo, a taxa de distor¢do idade
versus série € maior entre os alunos com deficiéncias.

Quando pensamos no ensino da Geografia para a diversidade —foco mais especifico deste
trabalho —, é necessario considerarmos que a intencdo do professor dessa disciplina é, numa
perspectiva critica e humanista, formar cidadaos criticos e que, portanto, detenham o chamado
“olhar geografico” sobre a sociedade na qual estao inseridos. Para isso, considerando as praticas

pedagdgica-geograficas dentro da sala de aula, devemos nos atentar as interseccionalidades da

qual trataremos para formar esse tipo de pensamento. Além disso, surge a necessidade de incluir
aqueles que estdo na chamada “inclusdo marginal”, que sdo esses alunos com deficiéncia que

até chegam até a escola, mas muitas vezes, ndo sdo, efetivamente, incluidos na aula.
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[...] pensando na importancia dos saberes geograficos para a formacdo do aluno
cidaddo, para que conhecedor de seu espaco, possa dele ser coparticipe, a nossa
preocupacdo se volta para uma parcela dos alunos com deficiéncias, TEA e altas
habilidades que, cada vez mais, chegam a escola regular, devido a atuacdo dos
movimentos sociais em prol da diversidade/diferencas, contribuindo para assegurar
os direitos das minorias em relagdo aos padrdes hegeménicos estabelecidos. No
entanto, para que tais alunos saiam da invisibilidade é necessario a mudanca de
paradigmas, para que ressignifiquem a deficiéncia, no sentido de compreender que as
dificuldades que tais pessoas vivenciam decorrem, em grande parte, do campo social,
isto é, das barreiras fisico arquitetdnicas, atitudinais, metodoldgicas, econdémicas do
ambiente escolar (RIBEIRO E SANTOS, 2021).

Em deficiéncias como do Transtorno do Espectro Autista (TEA) o aluno tem o direito de
ter a companhia de um professor de apoio em sala, isso porque a deficiéncia se caracteriza por
uma serie de déficits de comunicacdo e interacdo social, todavia, isso ndo dispensa o professor
de Geografia do papel de adaptar as praticas de sua aula, para aquela deficiéncia. O mesmo
ocorre com os alunos com deficiéncia auditiva que possuem intérprete em sala, mas quem deve,
de fato, trabalhar o conhecimento € o professor regente.

Ao pensarmos em quais adaptacdes devemos fazer as op¢des sao muitas e tudo depende
de quais diversidades determinada sala de aula tem. Ribeiro e Santos (2021), por exemplo,
citam como opc¢Oes de adaptacdes, 0 uso de mapas tateis, miniaturas e magquetes como recurso
para os adolescentes com deficiéncia visual. Também é comentado sobre uma explicagdo mais
pausada para que os alunos com deficiéncia auditiva consigam fazer uma melhor leitura labial
gue complementam a acdo do intérprete. Ja para Squiave (2017) o uso das geotecnologias pode
ser o grande diferencial, isso porque, atrai rapidamente a atencéo dos alunos e pode ser adaptado
para diversas diferencas. O impasse, aqui, é que muitas escolas publicas, ainda ndo possuem a
infraestrutura adequada para o pleno uso das novas tecnologias e, com frequéncia, dificulta essa
possibilidade ao professor de Geografia.

Embora ao longo deste trabalho tenhamos falado de algumas deficiéncias, vale lembrar
que vulnerabilidades sociais também necessitam de atencdo especial. Precisamos pensar, por
exemplo, numa educacdo geografica antirracista, que valorize 0s povos originarios e
quilombolas, principalmente se tivermos em sala alunos que fazem parte dessa parcela da
populacdo. E necessario, destarte, lutar contra as desigualdades e valorizar as minorias sociais.

N&o nos faltam politicas publicas na educacdo que pautam essas questdes como citado acima

por Kassar (2014), porém, é preciso efetiva-las. Neste sentido, cabe ao professor um papel
importante para assegurar que, na sua aula, essas leis que visam acgdes afirmativas sejam, de

fato, realidade.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
Desde que surgiu a vontade de cursar a licenciatura em Geografia e, depois, de fazer parte

do Programa de Residéncia Pedagogica em um colégio estadual eu ja sabia que voltaria meus
olhos para a diversidade; pensava sempre em que condic¢des de ensino estavam os adolescentes
que eram como eu®, que fazem parte de uma minoria. Eu s6 ndo imaginava que em minha
primeira semana na escola-campo, ja encontraria tantas historias de vida como a minha.

Era uma terca-feira e a professora preceptora havia pedido ajuda com assuntos
relacionados a coordenacdo pedagdgica. Entre uma planilha e outra, comecei a ouvir a
pedagoga em um atendimento de uma mae de menino autista que passava por bullying dentro
da escola por parte dos colegas e também de professores. Era nitido o desespero daquela mae,
ela pedia ajuda, suplicava para que o filho fosse respeitado no ambiente escolar. Mas apesar de
tudo, a Unica solucdo que a pedagoga deu a ela foi, como sugestdo, coloca-lo em uma escola
especial, talvez uma turma somente para pessoas com deficiéncia. Eu, que ao ouvir a pedagoga,
esperava uma fala de inclusdo, assim como aquela mae, me “decepcionei” vendo que ainda
havia no ensino profissionais — sem, evidentemente, realizar aqui um julgamento moral da
referida pedagoga —, falavam em excluséo.

Foi automético lembrar da minha historia. O autismo chegou como diagnostico para mim
e para toda minha familia quando eu ja estava na vida adulta, mas todo dia lutamos para que
meu primo, diagnosticado na infancia, alcangasse autonomia e tivesse seus direitos respeitados.
A luta contra o “capacitismo™® &, para mim, uma luta diaria. Eu precisava entdo dizer isso para
aquela mae, precisava mostrar que mesmo sem diagnostico precoce, eu tinha conseguido e que
era direito de ela buscar alternativas que pudessem contemplar as necessidades de seu filho.
Logo pedi autorizacédo para a preceptora para contar um pouco da minha vivéncia. E com poucas
frases acolhi aquela mae e busquei fazer com que todos naquela sala enxergassem a deficiéncia
de uma outra forma. Naquele dia, julgo, cumpri com o meu papel enquanto pessoa, mas também
enquanto futura professora de Geografia. Eu estava, naquele momento, me deparando com uma
interseccionalidade existente na sociedade e, em consequéncia, em sala de aula.

Surgiu, entdo, a partir desse dia, a oportunidade de estar cumprindo minhas aulas como

residente na turma desse mesmo menino, uma turma de oitavo ano do ensino fundamental. Ao

> Me entendo como minoria na sociedade quando me vejo como uma mulher negra e TEA. Na infancia e
adolescéncia ndo tinha conhecimento de que eu era uma pessoa neuro divergente, porém, era taxada como estranha
e, além disso, j& passava pelas questdes raciais como a maioria das pessoas negras. Eu, de fato, sabia que havia
algo em mim que era diferente da maioria, mas o diagndstico s6 veio na vida adulta. Na faculdade passei a fazer
parte do movimento negro e lutar por uma educacdo antirracista. Hoje luto ainda contra o capacitismo.

® Capacitismo diz respeito a um preconceito existente a pessoas com deficiéncia. E um julgamento precipitado
que atribui as condic@es fisicas ou mentais de uma pessoa que a faz menos capaz.
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chegar na turma fui comunicada que havia ainda outro garoto TEA, porém com déficits be

diferentes um do outro. A primeira coisa que j& me chamou atencdo foi o fato de que a
professora de apoio saiu da sala com a minha entrada, como se ela ndo precisasse estar ali, e até
a escrita deste trabalho, essa professora ndo esteve presente em nenhuma aula de Geografia da
turma. Aparentemente, ela so fica em sala se “houver necessidade” e isso fere diversos direitos
desses garotos que tem por lei, a garantia de ter uma professora de apoio para cada um, mas
que, neste caso, dividem uma Unica professora que poucas vezes aparece.

O que foi possivel perceber ao longo desse semestre € exatamente o que foi chamado de
“inclusdo marginal” por Ribeiro e Santos (2021). Além da turma em que realizo as atividades
do Programa, a escola conta ainda com varios outros autistas que vivem o mesmo drama: estao
em sala, na maioria das vezes, sem professor de apoio e com professores regentes que
manifestam dificuldades de adaptarem suas aulas as suas necessidades. Os alunos da turma na
qual estou, relatam que os professores passam trabalhos em grupos e ndo dao, ou manifestam
dificuldades em dar a atencéo dirigida aos dois autistas que necessitam de ajuda para conseguir
um grupo para realizar trabalho. Assim, muitas vezes, eles “sobram”, inclusive no grupo
daqueles que praticam o bullying, se vendo obrigados a suportar a violéncia.

Nas aulas de Geografia desse oitavo ano, juntamente com a professora preceptora,
tentamos a0 maximo minimizar essa realidade. Os dois alunos apresentam dificuldades motoras
necessitando de ajuda para a constru¢do de mapas, por exemplo. Assim, como ndo contamos
com a professora de apoio, normalmente nos dividimos para ajuda-los sempre que trabalhamos
pintura e construgdes cartograficas. Também buscamos inclui-los ao circulo dos colegas que
demonstram mais respeito e aceitam realizar os trabalhos em grupo de forma respeitosa e
igualitaria.

Como Residentes, fomos convidados, para, juntamente com a coordenacdo pedagdgica
do colégio, desenvolver um projeto pedagdgico que visa trabalhar a questdo do bullying,
principalmente aquele voltado para as deficiéncias, com os alunos e também professores. Em
didlogo respeitoso e cientes das limitacdes de infraestrutura e de pessoal da escola-acampo, ja
salientamos a importancia de trabalharmos, ainda, projetos que visam as acGes afirmativas,
indo, por exemplo, além das atividades relacionadas ao dia da consciéncia negra e o dia dos

povos indigenas.

CONSIDERACOES FINAIS
O pleno acesso a educagdo esta implicado diretamente aos direitos humanos

fundamentais. Embora nas ultimas décadas o Brasil tenha evoluido nas discussfes sobre as
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politicas publicas que visam agdes afirmativas no campo da educacéo, os dados ainda mostra
pouca evolucdo na qualidade de ensino para essa diversidade. No ensino da Geografia, mais
especificamente, a discussdo esta presente o tempo todo na mente daqueles que se identificam
com uma Geografia critica e humanista. Surge entdo, com efeito, a necessidade de adaptar as
aulas para que sejamos coerentes com a nossa fala.

Ao longo deste trabalho, nos limites proprios de um relato de experiéncia e cientes das
dificuldades de infraestrutura e de pessoal existentes da escola-campo, descrevemos algumas
situacOes indesejadas presentes na escola e, modestamente, apontamos algumas possibilidades
para alcancar um ensino geografico para todos. Porém, a discussdo pode ir ainda mais longe,
ao especificar, por exemplo, cada diferenca que podemos encontrar em uma turma. Aqui,
portanto, descrevemos apenas algumas, visto a amplitude da tematica em foco e a complexidade
das relacOes que se estabelecem em cada escola.

Portanto, ao olharmos para a realidade descrita na escola-campo e os dados teéricos dos
diversos autores que subsidiaram este trabalho, observamos que de fato existe uma lacuna entre
0 que as leis preveem e o que realmente acontece nas escolas. Obviamente o pais evoluiu muito
na questdao do reconhecimento das diferencas e da luta pela igualdade. Todavia ja esta na hora
de colocarmos em pratica essas agdes nas aulas de Geografia e nas diversas disciplinas que

compdem o curriculo escolar.
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