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RESUMO

O presente trabalho traz o relato de uma experiéncia de Estagio Supervisionado de Formacdo de
Professores realizado em uma escola estadual do interior do Rio Grande do Norte. O estagio, contexto
deste relato, tinha um enfoque investigativo e visava a realizacdo de uma pesquisa no &mbito de uma
problematica existente no contexto escolar. Pretendemos aqui tecer algumas observagdes e reflexdes
acerca de uma vivéncia imersiva no ambito de um ambiente escolar impactado pela implantacdo do
Novo Ensino Médio, principalmente a partir da perspectiva dos estudantes. O que se sabe € que o Novo
Ensino Médio trouxe muitas divergéncias entre profissionais de educacgéo, opinido publica e estudantes.
No dmbito da escola analisada, observou-se que a reforma do Ensino Médio néo é algo agradavel aos
discentes que, embora possuam opinides diversas, sdo unissonos no que diz respeito a sua ineficiéncia.
Além disso, as ideias de “maior pertencimento” a escola e de que o Novo Ensino Médio traz um “poder
de escolha” para o aluno €, na pratica, uma falécia.
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INTRODUCAO

A reforma do Ensino Médio aprovada em 2017 durante o governo do entdo presidente
Michel Temer trouxe, em grande escala, criticas da comunidade académica e de grande parte
da sociedade civil, ja que esta medida foi tomada, inicialmente, por Medida Provisoria (MP) e
sO depois foi convertida na Lei n°13.415/2017 (BRASIL, 2017). Por ser uma MP, seu efeito foi
imediato e, portanto, pouco foi o diadlogo entre os especialistas em educacdo, a opiniao publica
e 0 entdo governo. Além disso, o proprio contexto politico no qual se deu a reforma também
contribuiu para a elaboracdo de uma proposta que apresentava uma série de controvérsias que

ja apontava para uma certa incompletude e ineficiéncia.

Instituir uma reforma téo expressiva e controversa enquanto uma das primeiras aces
pos-impeachment foi uma medida ousada. Desvelar porque esta Medida tramitou em
carater de urgéncia, e porque foram despendidos tantos esforgos para a sua aprovacéo
diante do contexto delicado em que se encontra a politica brasileira, é tarefa urgente
no campo das politicas educacionais. (SILVA; BOUTIN, 2018, p.523)
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Essa nova estruturacdo do ensino médio, popularmente conhecida como Novo Ensin

Médio (NEM), além de ter reverberado de maneira negativa, trouxe consigo um apanhado de
dificuldades préaticas no cotidiano e na rotina escolar. O NEM, na prética, traz consigo o
fomento a implantacdo de uma escola de tempo integral, ou seja, uma escola em que o aluno
permanece mais tempo nesta instituicdo, mesmo que isso seja em detrimento de uma Educagéo
Integral. A Educagdo Integral “considera o sujeito em sua condigdo multidimensional, ndo
apenas na sua dimensdo cognitiva, como também na compreensao de um sujeito que € sujeito
corporeo, tem afetos e esta inserido num contexto de relagdes” (GONCALVES, 2006, p. 3).

H4, ainda, segundo Gongalves (2017), um interesse mercadolédgico envolvido, haja vista
que para a organizacdo da Reforma do Ensino Médio, “os interlocutores do Ministério da
Educacdo ndo foram universidades, pesquisadores, professores e estudantes, mas, sim,
empresarios, através de organiza¢6es como o Instituto Alfa Beta, Sistema S, Instituto Unibanco,
Instituto Ayrton Senna [...]” (GONCALVES, 2017, p.141).

Tendo em vista esse cendrio conturbado e a importancia de se discutir, sobre bases
empiricas, € pertinente compreender qual a influéncia da implementacdo do NEM no ambiente
escolar. Esse melhor entendimento acerca das consequéncias dessa implementacdo se faz
necessario e urgente, sobretudo no que se refere a realidade bem particulares, como no caso de
escolas localizadas distantes dos grandes centros. Nessa perspectiva, objetivamos neste trabalho
relatar uma experiéncia de Estagio Supervisionado de Formacéo de Professores realizado em
uma escola estadual do interior do Rio Grande do Norte. Pretendemos aqui tecer algumas
observacdes e reflexdes acerca de uma vivéncia imersiva no ambito de um ambiente escolar
impactado pela implantacdo do NEM, principalmente a partir da perspectiva dos estudantes.

Para subsidiar nossas reflexdes, este trabalho traz também dados coletados por meio de
um questiondrio aplicado a estudantes de uma turma do segundo ano do Ensino Médio do
periodo vespertino. Consideramos importante um olhar a partir da perspectiva discente,
sobretudo no que se refere ao novo modelo de ensino médio no qual foram submetidos.

No momento de escrita deste trabalho, a implementacdo do Novo Ensino Médio foi
temporariamente suspensa pela nova gestdo do Ministério da Educacdo (MEC) e ha um
processo de consulta e debate em andamento, no intuito de corrigir, dentre tantos outros

problemas, a falta de dialogo com a sociedade e a academia sobre o tema em questdo. Uma

nova proposta, solida, eficiente e minimamente consensual ainda ndo foi enviada ao Congresso
Nacional, dessa forma, embora suspensa a implementacgéo, as turmas que j& estavam no NEM

continuam sob os efeitos da reforma.
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CAMINHOS METODOLOGICOS, CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE
ESTAGIO E DA ESCOLA CAMPO

O presente relato de experiéncia se deu no contexto da realizacdo do Estagio
Supervisionado de Formacdo de Professores | do curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Em linhas gerais, esse estagio pautava-
se na primeira aproximacao do futuro professor ao contexto escolar ndo mais na posicao de
estudante da educagdo béasica. Nessa perspectiva, trata-se de um componente curricular de
caracteristica tedrico-pratica que acontece na interface entre a universidade e espacos
formativos, sendo 60 horas destinadas as aulas na universidade e 40 horas destinadas a imersao
no campo de estagio, a escola. Esse estagio, primeiro em um conjunto de quatro estagio,
basicamente se organizava a partir de trés eixos: i) Aproximagdo com a instituicdo escolar; ii)
Anélise da dindmica e das ac¢les da instituicdo escolar; iii) Elaboracdo de uma investigacdo
sobre algum aspecto da escola e sua realidade atual. Cabe ressaltar que a elaboracdo de uma
investigacdo acerca de alguma problematica da instituicdo escolar era o principal produto do
componente curricular, de modo que buscasse condensar um olhar investigativo acerca da
realidade escolar e das vivéncias durante o periodo de imersdo na escola.

Sobre a dimensao investigativa do estagio, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p. 37)
apontam que o “estdgio enguanto momento de articulacdo teoria-pratica é formador da
dimensao cientifica/técnica, politica, ética e estética do futuro professor. Compreende-se que é
nesse tempo/espaco que o professor em formacdo constréi sua identidade profissional”. O
desenvolvimento de uma modalidade de estagio supervisionado pautada na pesquisa s6 é
possivel quando a universidade assume e se compromete com a formacédo e o desenvolvimento
profissional docente, no sentido de criar condi¢cdes para articular a pesquisa aos processos
formativos (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015).

O estagio supervisionado, desenvolvido pelo primeiro autor do presente trabalho e
orientado pelo segundo autor, foi realizado em uma escola estadual do interior do estado do Rio
Grande do Norte, pertencente a mesorregido do Agreste Potiguar. A cidade na qual a escola

estéd localizada é pequena, com menos de 8 mil habitantes. 552 alunos estdo matriculados na

referida instituigdo de ensino, Unica da rede estadual e que oferece ensino médio na cidade.
A escola possui uma biblioteca, de tamanho médio e que é subutilizada, ja que
pouquissimos alunos a utiliza e, muitas vezes, encontra-se fechada. O refeitdrio é um espacgo

amplo e conectado a uma area externa, um espaco de socializacao e brincadeiras (considerando
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que ha na escola turmas de Ensino Fundamental I). Além destes espacos, ha também a sala d

direcdo, da coordenagdo, dos professores, banheiros, secretaria escolar, salas de aula
climatizadas e outras salas de uso de multimidia ou geral. As salas de aula possuem dois
condicionadores de ar e um quadro branco, mas ndo possuem projetores e computadores fixos.

H& aulas nos trés turnos e sdo contemplados os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). No periodo matutino
ocorrem as aulas dos anos iniciais do Ensino Fundamental e também de uma turma de 6° ano.
No periodo vespertino, periodo no qual ocorreu predominantemente este estagio, ha turmas dos
anos finais do Ensino Fundamental (apenas 7°, 8° e 9° ano) e turmas do Ensino Médio (duas
turmas de 1° ano, uma de 2°ano e uma do 3°ano). No periodo noturno, funcionam turmas de
Ensino Médio e EJA.

As aulas de disciplina eletiva e projeto de vida sdo realizadas no contraturno, em periodo
matutino. Dentre as trilhas de aprofundamento, duas eram ofertadas: Linguagens e Suas
Tecnologias e Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias.

Além das observacGes realizadas em diversos espacos do ambiente escolar,
acompanhamos também as salas de aula em momentos de aulas. Dentre as turmas do periodo
vespertino, apenas as do 1° e do 2° ano estdo no Novo Ensino Médio, ou seja, foram observadas
de perto durante o periodo de estagio. Todavia, tendo em vista que a turma de 2° ano estava
imersa por mais tempo no NEM, desde o 1° ano, esta recebeu um foco maior em nossas
observacdes e que serdo alvo de reflexdes neste trabalho.

A turma de 2° ano vespertino possui 47 estudantes. Considerando o porte da escola, é
uma turma muito cheia, na qual muitas vezes é dificil estabelecer um ambiente propicio ao
aprendizado devido ao excesso de barulho. Além disso, a sala é pequena — quando comparada
ao tamanho da turma — fazendo com que o ambiente fique bem cadtico, as vezes. Embora
tenhamos observado que uma parcela dos estudantes demonstra pouco interesse em relacéo as
aulas, notadamente haviam aqueles que procuravam se esforcar, prestar atencdo a aula e
contribuir com davidas e comentarios construtivos. Em geral, os alunos sdo participativos,
embora haja quantidade significativa daqueles que nédo se interessam pelos assuntos abordados
em aula, muitas vezes impactando no desenvolvimento da aula.

Como ja destacado anteriormente, o presente relato de experiéncia langou méo de um

conjunto de dados coletados junto a estudantes que se encontravam cursando o0 2° ano do NEM,
bem como observacdes realizadas no ambiente escolar durante o periodo de dois meses e
ocorreram no primeiro semestre de 2023. Para a coleta de informagdes, utilizamos um

questionario, haja vista sua simplicidade e por se consistir, segundo Gil (2008), em uma
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“técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoa

com o propdsito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores [...]”
(GIL, 2008, p.121).

O questionario para os alunos utilizou a escala Likert. Para Junior e Costa (2014), “nesta
escala os respondentes se posicionam de acordo com uma medida de concordancia atribuida ao
item e, de acordo com esta afirmagdo, se infere a medida do construto” (JUNIOR; COSTA,
2014, p. 4). “As escalas de atitudes como a Likert sdo amplamente utilizadas, principalmente
nas questdes de preferéncias, gostos e percepcdes”. (FEIJO et al., 2020, p. 28). Esse tipo de
escala serve para substituir o simples “sim” ou “ndo” e é graduado em opc¢0es tais quais:
“discordo totalmente”, discordo”, “nem concordo nem discordo”, “concordo” e “concordo
totalmente”, dando, assim, mais op¢des de escolha para o respondente. Além disso, 0

questionario era composto também por questdes dissertativas, de modo que os estudantes

pudessem se expressar de maneira mais detalhada.

REFLEXOES SOBRE O NOVO ENSINO MEDIO: UM OLHAR A PARTIR DOS
ESTUDANTES

Durante nossa imersdo no campo de estagio, o que mais nos chamou atencéo foi perceber
as mudancas em relacdo ao Ensino Médio, que, como sabemos, é alvo de uma reforma bastante
controversa e que carece de estudos mais aprofundados.

Essa falta de estudos aprofundados e didlogo com profissionais de educacéo fez com que
0 Novo Ensino Médio ficasse alheio a muitos problemas da educacdo basica. Em conversas
com a professora de Fisica da escola, foi possivel ter uma visdo mais ampla deste aspecto. Em
sua visdo, a reforma do Ensino Médio trouxe muita coisa supérflua — em especial as oficinas
presentes no NEM - e ndo contemplou diretamente a fisica experimental na escola, aspecto que
ela julga muito importante para o efetivo ensino de Fisica. Uma outra visdo que ela sustenta é
que o NEM, como esté posto, deveria trazer consigo, obrigatoriamente, a Educacdo em Tempo
Integral para que pudesse, de fato, ser efetivo (além do maior incentivo as praticas
experimentais). Sem esses dois quesitos juntos, o NEM ndo é praticavel de forma efetiva,
sobretudo no que se refere ao contexto de sua disciplina, a Fisica.

Essa visdo e parcialmente contrastada por outros integrantes da escola. Em conversa com

a supervisora de estagio, que é vice-diretora da instituicdo, foi possivel perceber que a parte
laboratorial é algo que a gestao espera conseguir logo e que também julga ser muito importante

para o ensino das disciplinas, em especial as de Ciéncias da Natureza. Todavia, 0 ensino em
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tempo integral é uma dificuldade maior, j& que muitos alunos trabalham (tanto os de zon

urbana, quanto os de zona rural, j& que € uma cidade de interior) e, portanto, ndo seria algo
benéfico para a escola, pois poderia fomentar a evasdo dos discentes.

Em sua visdo, o Ensino em Tempo Integral significaria uma dificuldade de acesso a
educacéo, justamente pelo fato de existir muitos estudantes — e ela enfatiza os de zona rural —
que ndo podem renunciar suas atividades profissionais para permanecerem mais de um turno
na escola. Ha aqui um ponto de reflexdo importante: Se, para a professora de Fisica, um dos
principais aspectos para que o Novo Ensino Médio seja efetivo é a Educacdo em Tempo Integral
e se, para a vice-diretora, isso ndo apenas nao é possivel como pode ser danoso, entdo, pode-se
afirmar que o NEM ndo teria como ser verdadeiramente efetivo, pelo menos nesse perfil de
escola.

Ocorre, porém, que escolas como esta sdo muitas: de interior do estado, com alunos de
baixa renda que precisam trabalhar e que ndo possuem condigdes estruturais para arcar com um
Ensino em Tempo Integral. Se o NEM néo funciona em escolas com este perfil, desde ja se
percebe um grande problema com a reforma implantada no Ensino Médio.

Durante o estagio, foi possivel notar que ndo apenas professores e gestdo tinham criticas
a reforma. Muitos alunos, quando perguntados sua opinido sobre o0 NEM e suas novas
disciplinas, mostraram indignagéo. A seguir prosseguimos com a discusséo a partir dos dados
coletados juntos aos estudantes, organizando as respostas categoricamente, a fim de melhor

expor, dialogar e refletir sobre os principais posicionamentos dos educandos.

Insatisfacdo estudantil quanto ao NEM

O NEM, como discutido anteriormente neste artigo, tem sido alvo de inmeras criticas,
tanto de educadores, quanto de estudantes. Durante o estagio, muitas foram as vezes que
professores e gestdo falaram que o NEM n#o foi uma boa reforma. E fato que o Ensino Médio
precisava de uma reformulacdo, mas da forma que foi feita, pode-se dizer que trouxe mais
dificuldades que resolucdes.

De modo geral, durante a realizacdo do estagio, foi possivel perceber, por parte dos
profissionais da escola, muitas criticas relacionadas a diminuicdo de aulas de disciplinas

propedéuticas, a oferta de oficinas e disciplinas eletivas que pouco contribuem para uma

formagéo integral do aluno e a propria formacdo continuada dos professores, incompleta e
desarticulada a implementagdo do NEM, além dos aspectos ja& mencionados anteriormente.

Todavia, ndo séo apenas os profissionais da escola, gestdo e professores que criticam o modelo.
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Em uma discussdo com os alunos do 2° ano sobre o NEM, que se deu apos a aplicacé

do questionario, foi possivel perceber certa insatisfacdo quanto ao modelo de Ensino Médio ao
qual estavam imersos. As principais criticas estavam relacionadas aos Itinerarios Formativos e
ao Projeto de Vida, criados no ambito do NEM e que, segundo grande parte deles, tratavam de
“perda de tempo”.
A partir das respostas dos questionarios, foi possivel identificar as criticas as disciplinas

Eletivas e de Projeto de Vida, como a seguir:

e “Acho que ndo precisaria dessa matéria; acho uma perda de tempo” (Aluno A).

¢ “Nao vejo aprendizado nas aulas; ndo serve para quase nada” (Aluno B).

e “Acho que ¢ perda de tempo, s6 nos deixa mais cheios de atividades” (Aluno C).

e “Nio gosto, ¢ muito irrelevante; [projeto de vida] é divertido, mas chato ao mesmo tempo,

¢ algo que s6 faz a gente ter mais matérias” (Aluno D).

Ainda acerca das disciplinas eletivas e Itinerarios Formativos alguns alunos
demonstraram uma criticidade além da média, tendo suas respostas bem justificadas,
principalmente no que se refere a interferéncia em outros componentes curriculares, que, na
visdo dos estudantes, poderiam trazer maior contribuicdo. Eis alguns exemplos:

e “Sem necessidade. Deveriamos focar mais nas outras matérias; acho que sao aulas muito
vagas. Nao vejo muita progressao nelas” (Aluno E).

e “Acho que ndo deveria existir, porque toma o lugar das outras como matematica, fisica
etc, nas quais a gente tem mais dificuldade” (Aluno F).

e “Acho que os professores ndo estdo preparados para o novo ensino médio [...] eles ndo
sabem o que fazer nas aulas; Acho [projeto de vida] uma disciplina com proposta muito
boa sé que ela ndo prepara o aluno para vida de adulto como deveria” (Aluno G).

e “Acho desnecessario porque atrapalha o ensino das outras matérias” (Aluno H).

e “Acho desnecessaria pois ndo vejo acrescentar em nada nos meus estudos. Poderia dar
aulas de matérias que realmente ajudam, por exemplo: portugués e matematica; acho

uma perda de tempo eletiva e projeto de vida” (Aluno I).

Percebe-se, pelas respostas, que ha alunos que notadamente compreendem a presenca das

disciplinas eletivas e Projeto de Vida como em substituicdo as propedéuticas, como Lingua
Portuguesa, Matematica e Fisica. De fato, observa-se que a carga horaria de muitas disciplinas

foi prejudicada com a implantacdo do NEM.
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Apesar do grande foco das criticas dos estudantes se direcionarem as disciplinas eletiva

e Projeto de Vida, quando comparadas, os resultados mostram maior interesse por esta Ultima,

conforme € possivel visualizar nas figuras 1 e 2, a seguir.

Eu acredito que as Disciplinas Eletivas sao
importantes e trazem beneficios a minha educacao
escolar.

= Concordo totalmente
= Concordo
Nem concordo nem discordo

Discordo

m Discordo totalmente

Figura 1 — Respostas dos alunos quanto a importancia das disciplinas eletivas

Eu acredito que as Disciplinas de Projeto de Vida
sao importantes e trazem beneficios a minha
educacao escolar.

= Concordo totalmente

= Concordo
Nem concordo nem discordo
Discordo

m Discordo totalmente

Figura 2 — Respostas dos alunos quanto a importancia da disciplina de Projeto de Vida

Notamos que os alunos tém mais afeicdo ao componente de Projeto de vida que as
disciplinas eletivas oferecidas. 54% concordam ou concordam totalmente com a importancia
de Projeto de Vida e seus beneficios a educagédo escolar. Para as Eletivas, esse percentual cai
para 34%.

Esse posicionamento fica evidente também nas falas dos alunos. O aluno H, por
exemplo, quando se refere ao Projeto de Vida, diz que a disciplina “¢ muito legal, pois

aprendemos mais sobre a vida social ” (Aluno H).
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Outro aluno, quando se trata de disciplinas eletivas diz que “Acho uma perda de tempo:

Nao vai agregar nada no meu conhecimento” (Aluno J). Todavia, quando se trata de Projeto de

Vida, este fala que “Acho uma matéria interessante” (Aluno J).

O quadro | abaixo sintetiza relatos similares.

Aluno K Aluno L Aluno M Aluno N
Disciplinas | Desnecessario, |Eu  ndo  me | Essaeu ndo gosto. | Acho que néo
Eletivas pois ndo consigo im_portoN ,muito Além de ndo | ajudaem na,da. Na
ver resultado no | pois ndo é algo | passar nada, o |verdade, sO tem
meu que usa no dia a | professor ainda é | mais coisa para
aprendizado dia chato estudar que talvez
a gente va precisar
para alguma coisa
14 na frente
Projeto Interessante, Ela ajuda a saber | Essa eu gosto pois | E bem legal
: porque sobre 0S  Seus | posso me
de vida oo -
discutimos direitos como | perguntar 0 meu
problemas humano espaco na
sociais e até sociedade.
solucbes dos Aprendo  muitas
problemas coisas nessas
aulas tanto sobre
mim quanto na
sociedade atual.

Quadro | — Relatos de alunos quanto as disciplinas eletivas e projeto de vida.

Funcéo social da escola, NEM e percepcéo estudantil

Uma educacao verdadeiramente integral deve preparar o aluno para uma visao critica da
sociedade na qual vivemos. Ha autores que defendem que, na verdade, educacdo s6 pode
receber tal alcunha se for verdadeiramente integral. Paro (2009) diz que “Educagio integral (...)
¢ um pleonasmo: ou a educag¢ao ¢ integral ou, entdo, ndo ¢ educacao” (PARO, 2009, p. 13).

A legislacdo brasileira, em especifico a Lei n° 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996), que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu artigo primeiro diz que “a
educacéo escolar devera vincular-se ao mercado de trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996,
p. 1, grifo dos autores). O NEM, na prética escolar, parece ndo contribuir nem para a educacao
integral, nem para o vinculo a pratica social, ja que possui carater tecnicista e forte interesse

mercadologico dentro de sua formulagdo (GONGCALVES, 2017). Essas caracteristicas e

formulacdo do NEM impelem a escola a atuar, em muitos casos, ndo como formadora para o
cotidiano, mas como pura e simplismente uma “ponte para o mercado de trabalho”.
A figura 3 abaixo mostra as respostas dos alunos quando perguntados se 0 NEM poderia

preparé-los melhor para a solucdo de problemas cotidianos.
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Eu acredito que o Novo Ensino Médio vai me

preparar melhor para a resolucao de problemas
do meu dia a dia.

= Concordo totalmente

= Concordo

Nem concordo nem discordo
Discordo

m Discordo totalmente

Figura 3 - Resposta dos alunos quanto ao NEM e o a formacéo para o cotidiano

Nota-se que, embora grande parte dos alunos tenha posicionamento neutro, predomina
aqueles que discordam ou que discordam totalmente da ideia de que o0 NEM lhes proporcionara
maiores condicdes de resolucdo de problemas cotidianos. Por outro lado, quando a pergunta foi
feita em relacdo a preparacdo para o mercado de trabalho, 54% mostraram algum nivel de
concordancia de que o NEM lhes prepararia melhor para esse ambiente.

Durante o estagio, foi possivel perceber que muitos alunos pensavam em finalizar o
Ensino Médio para conseguir um emprego posteriormente. Como na cidade ndo possui
instituicdo publica de ensino superior, a finalizacdo do Ensino Médio é popularmente conhecida
como “finalizagdo dos estudos”. E comum ouvir de muitos estudantes a expressao “quando eu
concluir os estudos...”, como se terminar o Ensino Médio significasse, necessariamente, 0
término da educacdo formal, portanto o nivel maximo de ensino. Muitas vezes, as reticéncias
da expressdo supracitada sdo substituituidas por “vou arrumar um emprego em estabelecimento
X7,

Salienta-se que ndo criticamos aqui o fato da escolha por trabalhar, haja vista que muitos
precisam ou querem trabalhar, seja para garantir seus proventos, seja para colocar em pratica
as habilidades desenvolvidas durante o percurso pessoal e académico. A questdo aqui é que o
entendimento de uma escola cuja finalidade é exclusivamente para o mercado de trabalho pode
ser problematica em alguns aspectos, principalmente para a populacdo mais pobre, que tende a

ter baixa remuneracao devido, dentre outros fatores, a baixa qualificagdo académica.

CONSIDERACOES FINAIS
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Discutimos brevemente neste artigo algumas reflexdes e parte de uma investigacé

realizada durante a realizacdo de um estagio obrigatorio em uma escola estadual no interior do
estado do Rio Grande do Norte. De modo geral, o que se percebeu € que, segundo 0s estudantes,
o0 NEM néo tem sido satisfatorio, que , embora apresentem opinides diversas, S40 unissonos no
que diz respeito a sua inecifiéncia. Observamos que as ideias de “maior pertencimento” a escola
e de que o NEM traz um “poder de escolha” para o aluno ¢, na pratica, uma falacia. Nesta
escola,apenas duas opc¢des de trilha de aprofundamento eram ofertadas: Linguagens e suas
Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Hé& defensores do NEM que podem argumentar que a reforma traz consigo a oferta de
cursos técnicos, para qualificar a médo de obra. Na prética, todavia, é outra questdo bastante
controversa por, pelo menos, dois motivos. Primeiro, pois nem todas as escolas ofertam ou
ofertardo essa op¢do ao aluno, principalmente aquelas localizadas em cidades distante dos
grandes centros. Outro ponto é que a qualificacdo técnica de nivel médio, embora seja uma boa
qualificacdo, ainda € menos remunerado que o Ensino Superior, por exemplo. Claramente
familias de alto poder aquisitivo ndo gostariam — e ndo gostam - que seus filhos, netos e amigos
estudem para terem apenas um ensino técnico.

Ao passo em que “facilita” — pelo menos tedricamente - 0 acesso ao ensino técnico, o
NEM precariza a educacdo bésica e as disciplinas basilares do Ensino Médio, dificultando tanto
a efetiva Educagdo Integral do aluno quanto seu ingresso no Ensino Superior e,
consequentemente, no mercado de trabalho qualificado.

Ponto primordial, contudo, e que de certa forma relaciona-se com o supramencionado, é
justamente o desestimulo deliberado a emancipacdo e a criticidade discente, através da
diminuicédo da carga horaria de disciplinas fundamentais e adog&o de intrumentos notadamente
ineficientes, como os chamados “Intinerarios Formativos”. O conhecimento escolar formal, mal
aplicado devido a reformas ruins, a ma estrutura escolar, dentre outros, tende a ser entendido
como supéfluo, “inttil”, e a escola passa a ser, no imaginario discente, um “nivel obrigatorio”
que tem que ser jogado para “terminar os estudos”. Infelizmente, o0 Novo Ensino Medio
contribui, e muito, para essa problematica.

A vivéncia do estagio em escola publica em plena implementacéo do Novo Ensino Médio

foi de extrema importancia para formacao docente do primeiro autor, ja que possibilitou ndo

apenas a vivéncia escolar na pratica, mas também permitiu voltar o olhar diretamente para as
mudancas que afetam e afetardo a educacdo brasileira, tecendo-lhe comentérios e criticas e

entendendo melhor como funciona o cotidiano escolar. A experiéncia foi, de fato, muito rica.
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